Y7 UFSB

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO SUL DA BAHIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO E RELACOES
ETNICO-RACIAIS CAMPUS SOSIGENES COSTA

ERICK CRISTIAN SANTANA CARNEIRO

LITERATURA DE MULHERES NEGRAS NO ENSINO DE CIENCIAS

Porto Seguro
2023



ERICK CRISTIAN SANTANA CARNEIRO

LITERATURA DE MULHERES NEGRAS NO ENSINO DE CIENCIAS

Dissertagdo  apresentada ~ ao  programa  de
Pos-graduagdo em Ensino e Relagdes Etnico-Raciais
(PPGER), do Centro de Formacdo em Ciéncias
Humanas e Sociais da Universidade Federal do Sul da
Bahia (UFSB), Campus Sosigenes Costa, como parte
dos requisitos para obtengdo do titulo de Mestra em
Ensino e Relacdo Etnico-Raciais.

Orientador: Prof. Dr. Francisco Nascimento.

Porto Seguro
2023



Catalogacio na Publicacio (CIP)
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB)
Sistema de Bibliotecas (SIBI)

C2891

Carneiro, Erick Cristian Santana, 1973 -

Literatura de mulheres negras no ensino de Ciéncias. / Erick Cristian
Santana Cameiro. — Porto Seguro, 2023.

73

Orientador: Prof. Dr. Francisco de Assis Nascimento Junior

Dissertacio (Mestrado) — Universidade Federal do Sul da Bahia. Instituto de
Humanidade, Artes e Ciéncias. Programa de Pos-Graduagdo em Ensino e
Relacdes Etnico-Raciais. Campus Sosigenes Costa.

1. Leitura. 2. Literatura. 3. Ensino Etnico-Racial. 4. Ciéncias (Estudo e Ensino).
I. Nascimento Junior, Francisco de Assiz. IT. Titulo.

CDD —-3723

Elaborado por Lucas Sousa Carvalho - CRB-5/1883




Programa de. Pos-Graduscdo em Ensno

& Relacoes Etnico-Raciars - ; -
F/

Universidade Federal Do Sul Da Bahia - UFSB
Proé-reitoria de Pesquisa e Pés-graduacao - PROPPG
Programa de Pés-graduacio em Ensino e Relacio Etnico-Racial - PPGER

Ata de Defesa Publica de Mestrado

Aos 01 dias do més de marco do ano de 2023, as 10h00min, via webconferéncia através da sala

virtual com link de transmissdo https://conferenciaweb.rnp.br/webconf/cse-2 , reuniram-se as/os

membras/os da banca examinadora composta pelas/os docentes Dr. Francisco de Assis Nascimento
Junior (presidente da banca), Dra. Ana Cristina Santos Peixoto (membro interno 2 instituicdo e ao
PPGER), Prof. Dr. Jodo Eduardo Fernandes Ramos (membro externo a instituicio e externo ao
PPGER), Dra. Tassiana Fernanda Genzini de Carvalho (membro externo i instituicdo e ao
PPGER), a fim de arguirem a mestranda Erick Cristian Santana Carneiro, na defesa de sua
dissertac@o cujo trabalho de pesquisa intitula-se * Literatura de Mulheres Negras no Ensino de
Ciéncias para Meninas Negras ”. Aberta a sessdo pela presidente da banca, coube a candidata,
na forma regimental, expor o tema de sua dissertacdo, dentro do tempo regulamentar, sendo em
seguida questionada pelos membros da banca examinadora, tendo dado as explicacoes que foram
necessdrias.

As/Os membras/os da banca consideraram a dissertacio:

( X ) Aprovado () Aprovado com modificacoes

() Nao aprovado, devendo ser realizada nova qualificacio no prazo de _____ meses.
Recomendacdes da Banca: anexo.

Banca Examinadora:

= AL UL

Prof. Pr. Francisco de Assis Nascimento Junior (U€SB / PPGER)
Presidente da banca

§_ s J, iy, Pacias e S i VO e = JG_,W\,DJI’)C\ j%manda @mﬁm‘ﬂfanﬂm‘)
Profa. Dra. Ana Cristina Santos Peixoto Profa. Dra. Tassiana Fernanda Genzini de Carvalho
(UFSB / PPGER) Membro interno (UFPE) Membra externa

Tl N\

Prof. Dr. Jodo Eduardo Fernandes Ramos
(UFRPE) Membro externo

Conick Lrwdiom foombionon  Conmund

Erick Cristian Santana Carneiro, Candidata
Webconferéncia, 01 de margo de 2023.

Centro de Formagao em Ciéncias Humanas e Sociais - CFCHS / Campus Sosigenes Costa — UFSB
Rodovia BR 367, Km 10, Porto Seguro - BA, CEP: 45810-000, 55 (73) 3288-8430
https://www.ufsb.edu.br/ensino/pos-graduacao | ppges @ ufsb.edu.br



Dedico esta obra a todas as pessoas que se
sentem inquietas, esquecidas e injusti¢adas
frente aos problemas sociais, género e raga.
A todas essas pessoas que veem na
educagdo e nas relagdes étnico-raciais a
esperanca de transformag¢do e mudanca
social capaz de transformar e oportunizar
mudangas que alterem a sociedade atual.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente quero agradecer ao meu Deus Criador, Pai, Filho e Espirito Santo, que nunca
permitiu que eu desistisse de todos os sonhos frente as diversas lutas, tempestades e perdas
que tive ao longo da caminhada.

Agradeco aos meus pais/avos € @ minha mae bioldgica por sempre estarem ao meu lado, por
todos os ensinamentos e conselhos. Aos meus irmaos e irmas Gabriela, Claudiane, Rafaela,
Gabriel, Sérgio Floréncio e Karla Karoline Carneiro, que sempre me apoiaram e estiveram ao
meu lado na caminhada &rdua e dolorosa.

Aos meus filhos Fernanda Dantas e Jodo Gabriel Carneiro, que sempre me motivaram a
continuar a frente de todos os problemas que enfrentdvamos. Ao meu neto Konerd Mayo
(filho da luz) presente que Deus me deu logo apds a perda do meu esposo em 2019. A minha
nora Estrela, que adentrou a familia para iluminar ainda mais o caminho do meu filho e que
hoje me presenteia com mais um presente de Deus, minha neta My’ Tamehy (estrela do amor).
Ao meu genro Henrique Paulo, que nas horas de aflicdes e lutas sempre esteve ao lado da
minha filha e da nossa familia.

A minha colega de trabalho e irma em Cristo Jesus Jodilce Pereira, pelas oragdes, as minhas
irmas do coracdo Martha Matos e Marideise Presende por todo o apoio, palavras de carinho e
incentivo, além de ndo terem permitido que todos os meus problemas pessoais me fizessem
desistir dos meus sonhos. Ao meu colega David Kaique por todo o apoio, carinho e parceria.
Ao meu amigo de infancia Valdo Ferreira, pelo companheirismo durante a minha trajetoria
académica neste mestrado, pelos risos e principalmente pela paciéncia nos momentos dificeis,
quando o seu amor por mim desde a infancia fez toda a diferenca.

Nao posso deixar de agradecer aos meus professores da Universidade Federal do Sul da Bahia
no PPGER, quando aceitaram as minhas cartas de intengdo como educanda especial. Ao meu
professor, orientador e amigo Francisco Nascimento, por acreditar no meu projeto de
mestrado, por todos os ensinamentos, orientagdes e paciéncia ao longo desse caminho. Enfim,
a todas as pessoas que direta ou indiretamente contribuiram para que esse trabalho fosse

realizado. O meu muito OBRIGADA!



“Para mulheres ¢ homens negros, o dialogo sobre questdes de género tem sido dificil,
especialmente no contexto de discussdes que se concentram no ‘aprimoramento da raca’ e na

luta pela libertacdo negra” (hoohs, 2019, p.162).



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo principal analisar a produgdo literaria “Quarto de
Despejo _ diaria de uma favelada” (2014) de autoria de Carolina Maria de Jesus (1913-1977)
e sua aplicabilidade nas aulas de ciéncias numa abordagem literdria e cientifica nos anos
finais do ensino fundamental, buscando identificar a partir dos poélos tematicos a visdo de
mundo da narradora/personagem correspondente aos cendrios econdmicos, politicos e sociais
reveladores do lugar que as mulheres negras ocupam nos textos da época. Com o suporte de
referenciais tedricos sobre a temdtica do processo histérico da construgdo da ciéncia e sua
aplicabilidade na sala de aula, sdo apresentados os conceitos de colonialidade e
decolonialidade segundo Quijano (2005; 2010), Moitinho (2021), Pinheiro (2018; 2019),
Ballestrin (2013), dentre outros. Para embasar a relacdo de poder na educagdo e a satisfagao
do educando, sao mobilizados Snyders (1988), Freire (1987; 2005; 2011), que destacam a
importancia do ensino e a alegria em aprender, valorizando o conhecimento que cada aluno
traz consigo. As questdes de raga, género, classe e subalternidade sdo apresentados Fonseca
(2011), Almeida (2020), Azevédo (1990), Butler (2021), Campos (2008), Gomes (2008;
1996), hooks (2017; 2019; 2020), dentre outros. Do ponto de vista metodologico, trata-se de
uma pesquisa explicativa viabilizada pela revisao de literatura e de estudos realizados no
ambito educacional. Como resultado da dissertagdo e contribuicio a educacdo, ¢
disponibilizado um minicurso de formagao continuada para professores, com carga horario de
5 encontros, além do tabuleiro de jogos e o conjunto de cartas para compor o acesso didatico e
paradidatico. A formagado continuada tem por objetivo contribuir para o ensino-aprendizagem
a partir da literatura de mulheres negras abarcando contextos sociais, politicos e culturais que
constituem a particularidade dos corpos femininos, além de provocar nos educadores uma
reflexdo no ensino a partir das relagdes étnico-raciais, do ensino decolonial e dos fatores
sociais que afetam direta e indiretamente o processo educacional. Portanto, um convite aos

educadores repensarem suas praticas e se langarem ao desafio de novas perspectivas.

Palavras-chave: Leitura; Literatura; Ensino Etnico-Racial; Ciéncias (Estudo e Ensino).



ABSTRACT

The main objective of this research is to analyze the literary production “Quarto de Despejo
diaria de uma favelada” (2014) by Carolina Maria de Jesus (1913-1977) and its applicability
in science classes in a literary and scientific approach women in the final years of elementary
school, seeking to identify from the thematic poles the world view of the narrator/character
corresponding to the economic, political and social scenarios that reveal the place that black
women occupy in the texts of the time. With the support of theoretical references on the
theme of the historical process of science construction and its applicability in the classroom,
the concepts of coloniality and decoloniality according to Quijano (2005; 2010), Moitinho
(2021), Pinheiro (2018; 2019) are presented. ), Ballestrin (2013), among others. To support
the relationship of power in education and student satisfaction, Snyders (1988), Freire (1987;
2005; 2011) are mobilized, who highlight the importance of teaching and the joy in learning,
valuing the knowledge that each student brings with them . Issues of race, gender, class and
subalternity are presented by Fonseca (2011), Almeida (2020), Azevédo (1990), Butler
(2021), Campos (2008), Gomes (2008; 1996), hooks (2017; 2019; 2020), among others. From
the methodological point of view, this is an explanatory research made possible by reviewing
the literature and studies carried out in the educational field. As a result of the dissertation and
contribution to education, a mini-course of continuing education will be made available for
teachers, with a workload of 5 meetings, in addition to the game board and the set of cards to
compose the didactic and paradidactic access. Continuing education aims to contribute to
teaching-learning based on the literature of black women, encompassing social, political and
cultural contexts that constitute the particularity of female bodies, in addition to provoking
educators to reflect on teaching based on ethnic-racial relations , decolonial teaching and
social factors that directly and indirectly affect the educational process. Therefore, an

invitation to educators to rethink their practices and challenge themselves to new perspectives.

Keywords: Reading; Literature; Ethnic-Racial Education; Sciences (Study and Teaching).



RESUMO

[€ mapa pokakey petdi ahdhé kiard kumuruguaxé i€ haytxaté " ekwo fipi ngakud diario Gpua
hoto favelada" (2014) dpu haxtxaté Carolina Maria de Jesus (1013-1977) tg taipak
aplicabilidade ul étxawének iipl ciéncias numa arened kud Gg cientifica dxawé kitokihé
igora ul piatd finais tx0 étxawé fundamental pokakey'ira identificar i€ nitxuké tx6 polos
uhadxé i€ visdo Uph ma'ngi upa narradora/personagem ayké cendrios econdomicos, politicos
ig sociais korima'irad tx¢6 txag'ri dxa'd i€ jokana igord ocupam ul amix'txé Upu piatd. Hu i
suporte Tipu referenciais teoricos akgaré i€ tematica txo processo historico upa haytxaté upa
ciencias Ug taipak aplicabilidade ul txdwé Gipti dxemoxé me’a apresentados 10 uhadxé tipa
colonialidade 1ig decolonialidade mixetxawé Quijano (2005; 2010), Moitinho (2021), Pinheiro
(2018; 2019), Ballestrin (2013), nokoxi’x6 agurd dxahd embasar i€ relacdo Upu okehdy ui
etxawé Tig ie krapuldy txd aripotxé, me’a mobilizados Snyders (1988), Freire (1987; 2005;
2011),dxa’a hekaré ie ikt0y txo6 €txawé tg i€ hitup €xé ariponad, valorizando 10 kud dxa’a
etanid aripotxeé huguré hiitopehé. Ié questdes Upu kayena, pata miond, classe Ug
subalternidade me’a hamipd Fonseca (2011), Almeida (2020), Azevédo (1990), Buther
(2021), Campos (2008), Gomes (2008; 1996), hooks (2017; 2019; 2020), akatxé agurd. Tx6
hiiba Gpu itxe’xd6 metodologico, korihé-ahé tplt hotd maroxi’xd explicativa jirap’ira ko
maroxix6 Upu kua tig ipi maroxix6 patxitxa’txé ui tayga arupab. Ahohé aheka upa kopokixay
ig jirapixo i€ arupab, ihdyré-ahé-ie parne’txé nioniéma minicurso tpu eketohé nurmé dxaha
ipakaié, hiiibway akapiata @ipu 5 mukd’pud, além tx6 tabuleiro Gipu arégd’way igid aniagua
ipt amixaté cxahd haytxoiré 10 acesso arupab tig paradidaticos. I€ eketohé nurmd petoi ko
ketxi jirap cxaha 10 ensino aprendizagem i€ nitxuké upa kud Upu jokana igora abarcando
unputxay sociais, politicos, Uig pakhétxé dxahd haytxoid i€ particularidades tx6 apekdy
atxuhakitok, além Gipu patxitxd ul ipakaié hoto reflexdo ut i€ etxawé i€ nitxuré upa relagdo
étnico-raciais, tx6 étxawe decolonial Tig txo ndteé sociais dxaha afetam diretamente Ug
indiretamente 10 processo arupab. Ikomka, nioniema uparug’tx&itsa ipakaié repensarem taipak

pagéhe iig ahé langarem itsd desafio Gipt wktxé pinapd.

Palavras-chave: Leitura; Literatura; Etxawé tipt Etnico-Raciais; Ciéncias (Estudo e Etxawé).



RESUMEN

El objetivo principal de esta investigacion es analizar la produccion literaria “Quarto de
Despejo diaria de uma favelada” (2014) de Carolina Maria de Jesus (1913-1977) y su
aplicabilidad en las clases de ciencias en un enfoque literario y cientifico en los afios finales
de la escuela primaria, buscando identificar desde los polos tematicos la cosmovision del
narrador/personaje correspondiente a los escenarios econdmicos, politicos y sociales que
revelan el lugar que ocupan las mujeres negras en los textos de la época. Con apoyo de
referentes tedricos sobre el tema del proceso historico de construccidon de la ciencia y su
aplicabilidad en el aula, se presentan los conceptos de colonialidad y decolonialidad, segin
Quijano (2005; 2010), Moitinho (2021), Pinheiro (2018; 2019), Ballestrin (2013), entre otros.
Para sustentar la relacion de poder en la educacion y la satisfaccion de los estudiantes, se
movilizan Snyders (1988), Freire (1987; 2005; 2011), quienes destacan la importancia de
ensefiar y el gusto por aprender, valorando los saberes que cada estudiante trae consigo . Los
temas de raza, género, clase y subalternidad son presentados por Fonseca (2011), Almeida
(2020), Azevédo (1990), Buther (2021), Campos (2008), Gomes (2008; 1996), hooks (2017;
2019; 2020), entre otros. Desde el punto de vista metodoldgico, se trata de una investigacion
explicativa posibilitada por la revision de la literatura y los estudios realizados en el campo
educativo. Como resultado de la disertacion y aporte a la educacion, se pondra a disposicion
de los docentes un minicurso de educacién continua, con una carga horaria de 5 sesiones,
ademds del tablero de juego y el juego de cartas para componer el acceso didactico y
paradidactico.Educacion continua pretende contribuir a la ensefianza-aprendizaje a partir de la
literatura de mujeres negras, abarcando los contextos sociales, politicos y culturales que
constituyen la particularidad de los cuerpos femeninos, ademds de provocar a los educadores
a reflexionar sobre la enseflanza a partir de las relaciones étnico-raciales, la ensefianza
decolonial y factores sociales que afectan directa e indirectamente la ensefianza y el
aprendizaje. Por lo tanto, una invitacion a los educadores a repensar sus practicas y desafiarse

a nuevas perspectivas.

Palabras-clave:Lectura; Literatura; Educacion Etnico-Racial; Ciencias (Estudio y
Ensenanza).
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APRESENTACAO

O objetivo deste trabalho ¢ contribuir para os estudos em Educacdo na linha das
questdes étnico-raciais, investigando a importincia da presenca da literatura de mulheres
negras no ensino de ciéncias através de um didlogo sobre os conceitos de raga, colonialidade
do ser e do saber, bem como investigando como esses conceitos foram constituidos, suas
interferéncias no processo de colonialidade e decolonialidade no campo da ciéncias e as
consequéncias oriundas dessa colonialidade para as relagdes de ensino/aprendizagem de
Ciéncias.

Buscaremos discutir ao longo dessa dissertagdo formas de abordar as relagdes
étnico-raciais, género, raga, classe, colonialidade e decolonialidade no campo da ciéncia a
partir de uma abordagem literdria nos espacos escolares, e para alcangcarmos tais objetivos foi
necessario: (I) analisar fragmentos da narrativa que retrata as questdes de género e raga e sua
aplicabilidade nas aulas de ciéncias; (II) identificar na escrevivéncia da autora questdes que
colaboram para o estudo das ciéncias humanas e sociais; (II1) perceber as visdes de mundo da
narradora/personagem, correspondente aos cenarios econdmicos, politicos e sociais.

Do ponto de vista metodologico foi realizada uma pesquisa explicativa viabilizada
pela revisdo de literatura e de estudos realizados no ambito educacional, principalmente a
partir do estudo dos polos tematicos do professor Dr. Paulo Piassi (2007). Essa revisao buscou
identificar os fatores que determinam e contribuem para a invisibilidade de corpos femininos,
literatura e leitura do mundo a partir do ensino de ciéncias, além de provocar reflexdes sobre
suas praxis educativas.

Como resultado da pesquisa e contribui¢dao didatica para a educacgdo, ¢ realizada uma
proposta de formagao continuada para professores a partir da constru¢do de um jogo de
tabuleiro intitulado "Decolonizando Saberes a partir de jogos literario cientifico”, tendo como
objetivo provocar nos educadores e estes em seus educandos uma reflexdo sobre o ensino de
ciéncias e/ou demais componentes curriculares a partir das relagdes €tnico-raciais, do ensino
decolonial e dos fatores sociais que afetam direta e indiretamente o ensino-aprendizagem.
Portanto, um convite a repensar as velhas praticas e se lancar a novas metodologias educativas
como mostraremos no decorrer do trabalho.

Como apresentada na introducao desta dissertacdo, esta pesquisa deseja contribuir para
uma perspectiva decolonial no ensino/aprendizagem de ciéncias a partir da literatura de
mulheres negras, justificada pela necessaria desconstru¢do do ensino colonial, da

14



aplicabilidade da Lei 10.639/03 nos espagos escolares e dos pressupostos e bases da educagao
brasileira, fruto do processo de colonizagdao que foi submetida, resultando assim, em nossa
colonialidade.

O corpo desta dissertagdo foi dividido em seis capitulos. O primeiro intitulado “Minha
Casa, Minha Vida”, apresenta a origem familiar da mestranda, sua trajetoria educacional e os
motivos que a levaram ao estudo da narrativa de mulheres negras na literatura.

O segundo capitulo “Uma questao de Raga” aborda os diferentes conceitos construidos
sobre esse termo, as visdes de diversos pesquisadores, questdes raciais, processo de formacao
basica em ciéncias, contextualizagdo do ensino de ciéncias a partir das relagdes raciais na sala
de aula, o processo de colonialidade, seus efeitos e suas consequéncias, ¢ por fim, o processo
de decolonialidade no campo da ciéncia.

O terceiro capitulo, "Por entre caminhos”, traz a historia de vida e obra da escritora
Carolina Maria de Jesus na cidade de Sacramento (MG) e também em Sao Paulo (SP).
Protagonista e narradora da obra em analise “Quarto de Despejo - diario de uma favelada”,
Carolina de Jesus busca descreve todos os sofrimentos, violéncias, racismo institucional e
social sofridos pelos moradores da favela do Canindé.

Buscamos nesta se¢do construir a relacdo dos escritos da narradora com a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 no ensino de ciéncias, bem como, a desconstru¢do de um
curriculo educacional que possibilite tratar das questdes étnico-raciais dentro dos muros
escolares. Para esse didlogo, buscamos aporte em Abdias Nascimento (2016), que nos permite
compreender as questdes de cunho racista nos espacos sociais € como essas questdes afetam
diretamente as populagdes negras.

Para a compreensdo da narrativa e subjetividade de Carolina de Jesus, o estudo
ocorreu no campo da identidade cultural de mulheres negras, raga e género, e para este estudo
utilizamos as filésofas pos-estruturalista e socialista Judith Butler (2003) e Angela Davis
(2016).

No campo histérico, politico e social, Lessa (1982), possibilita compreender os
ocorridos entre os periodos de 1956 e 1960 que afetaram a sociedade brasileira e
principalmente os moradores da favela do Canindé. Este capitulo possibilitou a compreensao
da narrativa literaria no campo filoséfico, social e politico.

O quarto capitulo, “Carolina como fio condutor entre a ciéncia e a literatura” apresenta
o pensamento do socidlogo Edgar Morin (1999), sobre a importancia das artes como escolas
da vida, o papel que a literatura tem no curso da histdria da humanidade. O estudo a partir de
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Morin (1999), possibilitou pensarmos o projeto de acdo que fortalega nas salas de aula o
didlogo entre ciéncias e literatura, relagdes étnico-raciais e a aplicabilidade das Leis 10.639/03
e 11.645/08.

O quinto capitulo ¢ o percurso metodologico, ocorre a partir da analise dos Pdlos
Tematicos do professor doutor Paulo Piassi (2007), da sua aplicabilidade nas aulas de ciéncia
(ciéncia filosofica e tecnologica).

Para Piassi (2007), os poélos tematicos possibilitam a compreensao dos polos
filosoficos e tecnologicos que afetam diretamente a vida de Carolina e dos moradores da
favela, e apontam a dupla polaridade das relagdes afetivas que giram em torno destes pdlos.
No campo da ciéncia e das relagdes pessoais a partir dos polos como possibilidades didaticas
no campo do ensino de ciéncias buscamos aporte nos estudos do professor Francisco
Nascimento (2013).

Diante do processo ensino-aprendizagem de ciéncias a partir dos polos tematicos e da
literatura, bem como a satisfacdo cultural dos educandos, buscamos suporte nos professores e
pesquisadores em educacao Paulo Freire (1987; 2005; 2011 ), Georges Snyders (1988), e bell
hooks (2017; 2019; 2020).

Segundo Freire (2007), ¢ necessario compartilhar a concep¢do de uma educacdo
transformadora, uma educa¢do capaz de transformar vidas, que provoque inquietudes, que
rompa as barreiras da educagdo bancaria. Uma concepgao que hooks (2017) vem chamando
de pedagogia engajada.

De acordo com hooks (2017), o professor precisa correr riscos, romper os sistemas da
educacdo colonizadora, buscar meios e mecanismos que construa praticas decoloniais, criando
assim, um lugar de resisténcia para a educagdo transformadora capaz de conduzir a cultura
primeira e a satisfagcdo cultural tdo defendida por George Snyders.

Para Snyders (1988), a cultura primeira abre o mundo diante de nos e nos revela o
mundo que esta proximo e que penetra em nds. Essa cultura busca satisfacdo do aprender e
das possibilidades na formagao ética e da alteridade, criando assim, uma satisfagdo cultural e
um envolvimento na constru¢do do conhecimento, portanto, uma alegria na escola, alegria
essa tdo defendida pelo autor. Diante deste contexto da alegria na escola e da satisfacdo
cultural na sala de aula, ¢ que convidamos educadores, coordenacdo e dire¢ao escolar a se

langarem em praticas decoloniais de ensino.
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O sexto capitulo ¢ o produto educacional intitulado “Decolonizando Saberes a partir
de jogos literario cientifico”. Este, apresenta um curso de formagdo continuada para
professores da rede municipal de Santa Cruz Cabralia-Bahia.

O objetivo desta formagdo foi provocar nos educadores(as) principalmente os que
ensinam ciéncias uma reflexdo sobre a base que formamos a educagdo brasileira. Um
exercicio de olhar para si, e, consequentemente, identificar aspectos da colonialidade do ser
em suas praticas pedagogicas.

E disponibilizado também, o jogo de cartas e o manual de como brincar, além de todo
o percurso metodologico para a aula.

Caracterizo assim, um convite para os professores(as) repensarem suas bases e
praticas e se lancaram ao desafio de buscar por renovagdes culturais em suas agdes

pedagogicas.
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l. MINHA CASA, MINHA VIDA

O desafio de minha escrevivéncia talvez seja o maior de toda a minha vida, tirar do
bau das minhas lembrancas as dores, saudades, risos, choros ¢ todos os sentimentos
reprimidos que meus anos de vida guardam.

Nasci em 1973 na cidade de Eunépolis-Bahia, filha de uma adolescente de 17 anos,
negra, pobre e mae solteira. Cresci no lar de meus avos maternos e recebi dos mesmos seus
nomes como pais, afinal, era inadmissivel uma familia ter uma mae solteira em casa na
década de 1970.

Nao tenho muitas lembrangas da minha infancia, apenas pequenas coisas que foram
marcantes € me vem a mente como flashes, as lembrangas marcantes que tenho sdo a partir
dos meus sete anos.

Lembro-me que aos sete anos perdi meu avd para um infarto, meu mundo caiu
literalmente, vi minha avd ficar trancada em um quarto por dois anos e ao sair teve que
enfrentar todas as adversidades da vida presente, isso ndo quer dizer que ela ndo tivesse
enfrentado anteriormente, até porque ela também tinha sido mae solteira de dois filhos antes
do meu pai (av0) casar com ela. Cresci em uma casa cheia de criancas e mulheres fortes,
guerreiras e que lutam diariamente para trazer o pao de cada dia.

Na infancia, conheci e frequentei com minha avdé um terreiro de umbanda e
candomblé e tudo que envolvia religido de matriz africana, brincava de tocar tambores na casa
de minha tia que era filha e protetora dos tambores da casa do seu pai, naquela época nao me
diziam que era pecado ou abominagao ir a um terreiro, nao existia o sincretismo religioso na
minha vida, portanto, frequentar as festas de terreiro ndo era pecado. Mas como saber se era
ou ndo pecado? Se seria certo ou errado? Eu era apenas uma crianga que nao estava moldada
nos conceitos e preconceitos tdo presentes nos dias atuais. Posso ousar afirmar que ja
conhecia o significado da palavra religido na pratica, e que toda crenca e rituais na existéncia
da forca ou forcas sobrenaturais ndo eram condenados como pecado. Minha vida seguia
tranquila como a vida de uma crianca que ainda ndo conhecia os estereotipos da sociedade.

Cursei todo o primario e ginasio em escola publica na cidade de Eunapolis-Ba, e ao
ingressar no ensino secundario fui estudar na cidade de Itabuna-Ba. Meu sonho desde menina
era cursar Medicina, ser uma Pediatra, afinal, a casa era cheia de criangas ¢ todas as mulheres
da minha familia eram enfermeiras. Como diz o ditado “filho de peixe, peixinho ¢!” Entao,

nada mais esperado do que ter interesse na area de saude. Entretanto, minha mde me fez
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cursar o magistério pois dizia que filho de pobre ndo era médico e sim professor, e aos 17
anos de 1dade terminei o magistério e me tornei educadora.

Ingressei como educadora na Escola do Cambolo, municipio de Porto Seguro no ano
de 1991, e no ano de 1993 no municipio de Santa Cruz Cabralia. Concursada desde 1996
lecionei o componente curricular de Ciéncias por mais de uma década, disciplina que sempre
foi a minha paixdo, o meu encantamento, minha realizacdo como educadora que sonhava em
ser médica.

Ao longo dos anos trabalhando e convivendo na comunidade indigena tive a
oportunidade de conhecer meu pai, até entdo desconhecido. Homem indigena, casado e pai de
12 filhos. Descobri que era a primeira filha dele, uma filha que ele nunca tinha tido a
oportunidade de conhecer e conviver devido aos acontecimentos na juventude.

Aos 19 anos de idade me casei, me tornei mde de uma menina aos 24 anos e aos 26
anos fui mde de um menino, segui a vida de mae, esposa e educadora apaixonada por todo o
universo cientifico.

Em 2004 fui obrigada a ingressar no curso de Letras e Literatura no Instituto de
Ensino Nossa Senhora de Lourdes na cidade de Porto Seguro, na época ndo existia na cidade a
graduacdo em Licenciatura em Ciéncias, esse ingresso na graduagdo foi devido as leis do
MEC, onde todo professor deveria ter a graduagdo em licenciatura para estarem na sala de
aula.

Tive algumas dificuldades para me encaixar na graduag¢do pois ndo me via naquele
universo das letras, o universo das humanas, afinal o meu mundo girava e se sustentava no
universo das exatas. Contudo, aquela graduacdo me deu acesso ao mundo da literatura
brasileira e portuguesa, uma literatura eurocentrada, machista e académica, mas que me
encantava ao navegar em suas linhas, e nesse universo tive a oportunidade de conhecer o
mundo poético de Augusto dos Anjos (1884-1914), uma literatura esdrixula, com um tom
pessimista, vocabulos cientificos e linguagem agressiva, foi amor a primeira vista. A literatura
de Augusto dos Anjos ndo apenas me proporciona o encantamento literario, como me
transportava para o mundo cientifico que tanto amava e lecionava.

Sua obra apresentava realizagdes poéticas, admirag¢do e/ou repidio em quem as lia, um
tom sarcastico e irOnico para combater o paganismo da época. E ao navegar nesses poemas
esdrixulos, onde a vida e a morte, o beijo e o escarro, o nascimento € o verme da carne
humana era descrito, ¢ que nasceu o meu interesse em uma literatura que retratasse de forma
real a vida humana, uma literatura cientificista que me possibilitasse navegar nas aulas de
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ciéncias e no universo literario, € assim, nasceu o meu trabalho de conclusdo de curso:
“Augusto dos Anjos: para além da estética literaria”.

Em 2019, ingressei na UFSB-CSC como educanda especial no curso de pos-graduacao
do PPGER e cursei os componentes curriculares “Historia dos Povos Indigenas, Estudos
Decoloniais” e “Historia dos Povos Negros no Sul da Bahia”, foi uma felicidade e um desafio
cursar os componentes neste ano pois estava me recuperando de um TCE (Traumatismo
Craniano Encefalico) oriundo de um grave acidente automobilistico que vitimou meu esposo.

Durante os quadrimestres diversas leituras foram feitas e debatidas nos Componentes
Curriculares (CCs), aumentando e fortalecendo a certeza em estudar a literatura de mulheres
negras como caminho para o fortalecimento da literatura feminina. Uma literatura que
fortaleca ndo apenas o canone literario, mas que possa contribuir para o fortalecimento de um
espago escolar antirracista, afinal, lecionei numa escola militarizada em 2019 até¢ 2022 e que
silenciou todos os corpos, principalmente os corpos femininos negros e indigenas.

Diante dos processos opressores presenciados no ambiente escolar, e por vezes
descritos por diversas meninas que se automutilam ou que traziam em seus cOrpos marcas
oriundas de agressoes fisicas e sexuais, foi que nasceu o interesse em estudar a literatura de
mulheres negras no ensino das ciéncias. Um estudo que proporcionasse ndo apenas o gosto € a
satisfacdo da leitura em sala de aula, mas que nos possibilitasse navegar nas aulas de ciéncias
contemplando a Lei 10.639/2003 e a vida de mulheres que sofrem o silenciamento dos corpos
femininos na literatura.

Em 2020 continuei os meus estudos como educanda especial do PPGER-CSC, tive a
oportunidade de cursar a CC do professor Francisco Nascimento, componente que ndo apenas
oportunizou o conhecimento do universo das histérias em quadrinhos, mas fortaleceu a
certeza de estudar a literatura no componente de ciéncias. Assim, ao ingressar como aluna
regular no mestrado profissional PPGER-UFSB-CSC no ano de 2021, o meu sonho nao
apenas se tornou realidade, a certeza de estudar sobre ciéncias e literatura se concretizava
como projeto de mestrado. E nesse universo literario e cientifico nasceu esta dissertacao
intitulada “Literatura de mulheres negras no ensino de ciéncias para meninas negras”.

Diante da certeza que precisamos a cada dia desconstruir nos espacos escolares 0s
conceitos estereotipados do processo colonizador e que necessitamos romper as barreiras do
proprio eu eurocéntrico, do ndo conhecimento deste universo que se chama humanidade, ¢
que buscamos apresentar a urgéncia de um novo olhar antirracista sobre espacos € bancos
escolares, um olhar que busca dialogar ndo apenas os componentes curriculares descritos na
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas matrizes curriculares municipais, mas que
contemple a alegria na escola, a afirmacao racial, o lugar dos corpos femininos. Um curriculo
que atravesse os muros escolares e contribua para uma sociedade igualitaria.

Diante desse desejo em se ter um curriculo decolonial, antirracista e feminista, que
atravesse os muros dos prédios escolares ¢ que busquei analisar a produgdo literaria “Quarto
de Despejo - Diario de uma favelada” (1960), de Carolina Maria de Jesus (1913-1977) como
ferramenta na decolonizagdo das relagdes de ensino-aprendizagem de ciéncias e suas
implicagdes nas aulas numa abordagem literaria cientifica nos anos finais. A pesquisa buscou
identificar as visdes de mundo da narradora/ personagem, revelando o lugar que as mulheres

negras ocupavam e/ou ocupam nos contextos e nos textos da época e da atualidade.
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2. UMA QUESTAO DE RACA

Ao longo dos anos o Ensino de Ciéncias e da Matematica tém sido entendidos como
um problema para professores do ensino fundamental e médio, visto que, estes componentes
curriculares ndo dialogam com os demais na pratica tradicional de ensino, sendo colocados no
pedestal do campo das exatas. Para um dos principais teoricos da Educacdo Matematica,
Ubiratan D’Ambrosio (2011, p. 28), “a Matematica ¢ a espinha dorsal da Civilizacao
Moderna”. E a base de nossa ciéncia, tecnologia, sociedade, politica, sistema de produgdo e
economia.

De acordo D’Ambrosio (2011), a matematica no ambito escolar devido ao seu rigor
cientifico tem uma falsa crenga de ser neutra. Entretanto, se avaliarmos de forma cultural, ela
¢ vista como produto das hierarquizagdes e ideologia cultural europeia. Moitinho (2021),
chama a atencdo que mesmo a matematica tendo sua importancia dentro da estrutura do
conhecimento, nao significa que esta precise realizar mutilagdes nos demais componentes
curriculares e saberes. Silva (2018), em seu artigo “Uma Proposta Didatica para Descolonizar
o Teorema de Pitagoras”, propde e justifica a necessidade de se debater e questionar a escola
como um espaco de poder conservador, que reafirma a manuten¢do das desigualdades a partir
da branquitude. Para Silva (2018, p. 60), “a escola ¢ um ambiente que reitera normatizagdes
culturais, sendo um dos espagos mais normativos”.

Pensar a escola como ambiente de espaco normativo nos remete ao livro “Pedagogia
profana: dancas, piruetas e mascaradas”, de Jorge Larrosa (1998), que apresenta o processo
desafiador de ensinar a partir de uma pedagogia sacralizada que omite ou esquece 0 processo
de aprendizagem concretizado. A intertextualidade e a interdisciplinaridade sdo os métodos
adotados por Larrosa para meditar a respeito dos valores que constroem o individuo,
apresentados ao educando na biblioteca muito mais do que na sala de aula (LARROSA, 1998,
p- 197).

Para o autor, esses espacos normativos hegemonicos elegem de forma arbitraria uma
identidade como parametro das relacdes com as outras identidades, criando caracteristicas
positivas em relacdo as demais que sdo avaliadas de forma negativa. Parametros que elegem
de forma geral a identidade valorizada na escola “homem branco, heterossexual, classe média

~ .\

urbano e cristdao” (LOURO, 2000, p. 09). Deste modo, sdo eleitos padrdes comportamentais,
estéticos e de valores que negam, invisibilizam e silenciam grupos marginalizados, como

estudantes negros, indigenas e ciganos.
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Diante destes padrdes comportamentais nos espagos escolares, Barboza, Schittini e
Nascimento (2018), aponta claramente a desigualdade entre homens e mulheres na ciéncia,
mas, além disso, expde a dupla desigualdade a que estdo sujeitas as mulheres negras: por
serem mulheres e por serem negras (BARBOZA; SCHITTINI; NASCIMENTO, 2018, p.111).

Notamos também que essa percep¢do estereotipada da ciéncia como sendo uma
atividade exercida apenas por homens com caracteristicas preestabelecidas gira em torno da
imagem do cientista homem e branco, velho, cabeludo, louco, inteligente e cujo tnico local de
trabalho ¢ o laboratério (BARBOZA; SCHITTINI; NASCIMENTO, 2018), uma visao
distorcida e erronea sobre a ciéncia e sua estruturacdo por parte dos educadores nos espacos
escolares e que trazem consequéncias aos educandos, principalmente a falta de incentivo as
meninas ao campo cientifico e matematico.

Portanto, uma desigualdade que aponta o Ensino de Ciéncias e de Matematica como
ferramenta de opressdo de género, fortalecendo a visdo estereotipada da ciéncia como campo
de conhecimento masculino, produzindo assim, exclusdo dentro das unidades escolares
eliminando o direito das meninas assimilarem esse conhecimento de forma cientifico e
particular.

Segundo Barboza, Schittini e Nascimento (2018, p. 109-110), “essas caracteristicas
estereotipadas do cientista sdo frequentemente identificadas na concepg¢do de estudantes,
professores, livros didaticos e também da sociedade”.

Infelizmente essas visdes sao marcadas pela baixa representatividade das mulheres no
campo cientifico, principalmente mulheres negras no campo da ciéncia, causando o nado
desenvolvimento da iniciacdo cientifica no ambiente escolar, deixando de proporcionar aos
estudantes a capacidade de buscarem os conhecimentos necessdrios para a inser¢ao dos
mesmos nos diversos espagos culturais.

Para as pesquisadoras Lima, Braga e Tavares (2015), esses dados refletem o poder
hegemdnico dos corpos masculinos em relagdo aos corpos femininos, principalmente corpos
femininos negros. Uma relacdo de poder que pode ser percebida quando analisamos os
processos historicos da colonizagdo, sua construgdo e seus reflexos, processos opressivos dos
quais o Brasil ainda ndo conseguiu quebrar suas amarras.

De acordo com Moitinho (2021), esse processo ocorreu devido a Europa centralizar o
conhecimento como sendo sua propriedade, buscando uma hegemonia soberana e um controle
capitalista. Uma validagdo hegemonica que levou a Europa a classificar pessoas como
inferiores ou superiores, racionais ou irracionais, tradicionais ou modernas.
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A Europa percebe que sem esse controle de superioridade, dificilmente sua
hegemonia seria construida. Na busca por esse resultado, a invisibilidade de
seus colonizados foi a principal estratégia a ser seguida; apaga-se uma
historia e em seu lugar € estabelecida uma constru¢do que diminui o outro e
o coloca na condigdo de oprimido por escolha (MOITINHO, 2021, p. 33).

Para Moitinho (2021), essa consolidagdo europeia no campo das ciéncias procurou
invisibilizar todos os conhecimentos, saberes e cultura de diferentes povos, mas que também
usufruiram daquilo que os convinha. Estamos, portanto, diante do racismo cultural baseado na
supremacia racial branca em detrimento as diferentes culturas, levando a desqualificacdo de
qualquer manifestagcdo cultural da raga negra, indigena ou cigana. Uma desqualificagdo que
ocorre principalmente no campo religioso, filosofico, estético.

Nesse sentido Pinheiro e Rosa (2018), destacam que a ciéncia como um espago de
poder, sua representagdo foi associada a imagem do sujeito social e hegemonico, silenciando
outras formas de desenvolvimento cientifico que ndo estavam nos padrdes europeus, por
exemplo: o desenvolvimento da ceramica, a tinturaria a partir da manipulacdo de 6xidos
metalicos, produgdo de bebidas alcodlicas, a quimica de conservagao da matéria por meio da
mumificacdo, a primeira revolucdo tecnoldgica da humanidade, a passagem de cagador e
coletor de frutos e raizes para a agricultura e pecudria (PINHEIRO; ROSA, 2018, p. 123-164).

Barboza, Schittini e Nascimento (2018), apontam que outros fatores afetam
diretamente a desigualdade entre homens e mulheres no campo da ciéncia, dentre eles estdo as
questdes de género, raca e classe, requerendo desta forma um olhar mais amplo sobre os
multiplos processos opressores que levam a exclusdo de mulheres, principalmente mulheres
negras no fazer cientifico por questao de raca.

Para compreendermos os diferentes conceitos sobre raga, racismo e identidade racial,
buscamos aporte em Carneiro (2011, p. 65), que destaca “a identidade étnica e racial ¢ um
fenomeno historicamente construido ou destruido”, um fenomeno crescente de autoafirmagao
dos povos negros que buscam a cada dia sair das brumas e do subterfiigio da identificagdo

racial para enfrentar todas as dores da cor, corpo e da alma, e quem sabe, enfim cura-las.
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Quando a educagdo insiste em reforcar a ideia de civilizagdo como algo
proprio do mundo Ocidental; quando trabalha com a légica de que a ciéncia
ocidental ¢ a tunica forma de conhecimento legitimo e validado; quando
subjuga os conhecimentos produzidos no eixo Sul do mundo a meros saberes
rudimentares; quando reforca valores, idiomas, padrdes estéticos e culturas
ocidentais e urbanas, apagando a diversidade de formas de ser e de
constituicdo linguistica, de formas de Estado, de processos culturais e
politicos; quando despreza os conhecimentos locais, ndo ocidentais, as
culturas produzidas pelos setores populares, as religides que nao se baseiam
na visdo cristd de mundo e a diversidade de herangas ¢ memorias, ela atua de
forma excludente e violenta. E ao fazer isso, organiza-se, reproduz e
perpetua a colonialidade” (GOMES, 2021, p. 437).

Segundo a autora, precisamos destacar a importancia de discutirmos como a educagao
se reproduz e refor¢a a ideia de civilizagdo propria do mundo ocidental, e como essa
reprodugdo afetou a ciéncia atual. E necesséario analisarmos como essas influéncias ocorreram
no processo de construcdo da ciéncia educacional, do processo de ensino e suas metodologias
que contribuem para fortalecer e/ou apagar os conhecimentos de outros povos ndo ocidentais.
Desta forma, o ensino-aprendizagem contribuird para a decolonialidade dos saberes
tradicionais a partir da ciéncia evitando a perpetuacdo do apagamento e silenciamento de
sujeitos a partir da ideologia de raga.

Antonio Sérgio Guimaraes (2008), diz que o termo raga possui pelo menos dois
termos analiticos, um reivindicado pela biologia genética e o outro pela sociologia, e, para que
haja compreensdo ¢ necessario voltarmos ao final do século XIX quando a sociologia se
forma a partir de Marx (1974), Durkheim (1970), e Boas (1970). Nesse periodo, ocorre o
deslocamento em termo de esplanada, abandonando as explicagdes do mundo baseado em
raca ou clima, para nos baseamos nos conceitos sociais e culturais.

De acordo Lauer; Anyidoho (2016), a desestruturacdo étnica e social, a privacdo da
liberdade e a negacdo da cidadania foram acompanhadas com certa cumplicidade na evolugao
do pensamento politico e social no Ocidente (LAUER; ANYIDOHO, 2016, p.6). Essa
explicacdo permite compreender que a vida humana e a sociedade foram determinadas pela
vida social constituida a partir dos pensamentos ocidentais.

Para Guimaraes (208), construimos o sentido de nossa vida social e individual, assim
como construimos também os artefatos que nos permitem sobreviver e reproduzir de maneira

ampliada a nossa vida em sociedade (GUIMARAES, 2008, p. 96).
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A biologia e a antropologia fisica criaram a idéia de ragas humanas, ou seja,
a idéia de que a espécie humana poderia ser dividida em subespécies, tal
como o mundo animal, ¢ de que tal divisdo estaria associada ao
desenvolvimento diferencial de valores morais, de dotes psiquicos e
intelectuais entre os seres humanos. Para ser sincero, isso foi ciéncia por
certo tempo e so6 depois virou pseudociéncia. O que chamamos
modernamente de racismo nao existiria sem essa idéia que divide os seres
humanos em ragas, em subespécies, cada qual com suas qualidades. Foi ela
que possibilitou a hierarquia entre as sociedades e populagcdes humanas
fundamentadas em doutrinas complexas (GUIMARAES, 2008, p. 97).

Para o autor, essa ideia de raca dividida em subespécies associada aos valores morais
apenas reforcaram a diferenca entre os seres humanos e aumentaram a hierarquizacio entre
individuos superiores e inferiores. Para a corrente tedrica criada por Auguste Comte
(1798-1857), a regra para o progresso social seriam a disciplina ¢ a ordem a partir da
Sociologia para entender a sociedade e explicar o progresso cientifico que determinava o
modo de agir das pessoas. Desta forma, Auguste Comte estabeleceu uma linha ténue entre o
desenvolvimento moral e cientifico da sociedade, criando uma hierarquia do que ele chamou
de Grandes Ciéncias, e enxergou na Biologia e na Sociologia os dois grandes pilares do
progresso cientifico da humanidade.

Segundo o estadunidense doutor em Historia da Consciéncia, Asad Haider (2019), nao
existe razdo intrinseca para classificar e/ou organizar os seres humanos com base na ideologia
racial, pois a ideologia de raca afirma que se pode categorizar as pessoas de acordo as
caracteristicas fisicas especificas, o que também ¢ uma forma arbitraria que s6 aumenta as
consequéncias sociais. Para o autor, ¢ possivel rejeitar o racismo e ainda assim perpetuar a
ideologia de raga, uma perpetuagdo que permanece nos tempos atuais e que afeta diretamente

a vida das populacdes negras, afrodescentes e afroindigenas.

Tomar a categoria de raca como dada ¢ como base para a analise politica
reproduz essa ideologia. E isso ndo ¢é ofensivo, porque na verdade a
ideologia de raca é produzida pelo racismo, e ndo o contrario (HAIDER,
2019, p. 72-73).

Para Haider (2019), so existe a ideologia de raca porque existe racismo. Uma realidade
que nos faz refletir sobre o processo de colonizagdo que levou a escravizagdo de diversos

corpos apenas por terem nascido de mulheres negras, escravas, negando a meninas € meninos
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o direito de serem livres, relacionada a compreensdo de raga como marcadores fixos
corporeos.

De acordo Pinho (2008, p. 13) “raca”, como categoria de analise sociologica e como
conceito émico, ainda persiste. O que, por certo, nos obriga a consideragao criteriosa de sua
constituicdo e reprodugdo social. De fato, as questdes raciais estdo e precisam estar nos
debates brasileiros ¢ mundiais, e, faz-se necessario a execragdo do racialismo que prevalece
desde os primoérdios de constitui¢dao dos interesses sobre raga.

Segundo o professor Marcelo Paixdo e o pesquisador Luiz Carvano (2008, p. 44), “o
termo raga dialoga primeiramente com a variabilidade dos seres humanos em termos fisicos”,
um didlogo que segundo o professor Dr. Jodo Ramos ocorre no campo da pseudociéncia da
astrologia e ¢ socialmente aceita. Notamos que a base para essa compreensdo reside nas
diversas aparéncias que os seres humanos possuem, principalmente se considerarmos o grau
de pigmentagdo da pele, da cor dos olhos, forma corporal e dos cabelos, além da ampla
pluralidade de tipos intermediarios, fruto dos distintos intercursos pacificos ou violentos que
ocorreram na formacao histérica dos povos.

Essas observacdes nos fazem compreender o racismo estrutural estabelecido desde a
colonizagdo. No livro “Decolonialidade na Educacdo em Ciéncias”, um texto de Dultra,

Castro e Monteiro (2019, p. 31) apresenta a ideia de colonialidade:

A colonialidade estd atrelada ao projeto de colonialismo ou colonizagao,
numa perspectiva mais ampla. Diz respeito ao processo de dominagdo entre
grupos sociais, estabelecendo uma relacdo de superioridade daquele que
domina sobre o dominado, a ponto de suplantar seus conhecimentos, sua
cultura, sua identidade e porque nao dizer, a sua humanidade.

Uma relagdo de poder que segundo os autores era construida na invisibilidade e
dominagdo brutal de outros povos, tendo a racializagdo como ferramenta de segrega¢ao social
e o sistema capitalista como mecanismo de for¢a produtiva, mesmo o processo de colonizagao
tendo tido origem antes do surgimento do capitalismo. Os povos colonizados eram induzidos
ao ndo reconhecimento da prépria cultura, dos saberes, das crengas, da arte e da religido,
sendo obrigados a apropriar-se da cultura do colonizador. Deste modo, Santos (2004),
considera que essas relagdes foram constituidas historicamente pelo colonialismo, entretanto,
mesmo tendo fim esse processo de comunicacdo a mentalidade formal e social da humanidade

continua discriminatoria.
27



O conceito de Raga segundo a educadora de Genética Médica da Faculdade de
Medicina da UFBA Eliane Azevédo (1990), estd baseada quase que na sua totalidade nas
caracteristicas fisicas (cor da pele e cabelos, indice cefalico, labios e pélos, etc), contudo, as
dificuldades em seguir com a classificagdo de raga a partir desses parametros sdo impossiveis,
0 que, segundo a autora pode ser chamado de “Conceito Impreciso”.

Para a professora Azevédo (1990), o conceito de raga torna-se impreciso quando as
caracteristicas hereditarias de qualquer agrupamento humano variam de uma raga para outra,
além disso, precisamos avaliar e levar em consideracdo fatores como: espaco geografico,
econdmico, politico, religioso etc; o que nos leva a acreditar que ndo possuimos uma
aplicagdo universal para determinarmos e/ou classificarmos uma RACA.

Diante deste conceito impreciso de raca e de todos os fatores externos que contribuem
para essas imprecisoes, apresentaremos o esquema das representagdes (impossibilidades) que

delimitam segundo Eliane Azevédo o termo raca a partir das caracteristicas fisicas.
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Figura 01- Representagdo esquematica das impossibilidades de delimitagio de raga. -Fonte: AZEVEDO, Eliane.
Raca, Conceito e preconceito. 2 edicao - Sdo Paulo: Editora Atica S. A. - 1990.

Para Pinho e Sansone (2008, p. 42-43),
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O termo raga dialoga primeiramente com a variabilidade dos seres humanos
em termos fisicos. Ou seja, a base dessa compreensao reside no fato de que
os seres humanos possuem uma grande variabilidade de tipos em termos de
suas respectivas aparéncias, especialmente quando leva-se em consideragdo
o grau de intensidade da pigmentagao de suas peles, os tipos faciais, as cores
dos olhos, o formato dos cabelos e, em alguns casos, a forma corporal
(altura, peso, tipo corporeo).

Compreendemos, portanto, que a reducdo do termo raca ao seu aspecto fisico ndo
reduz ou esgota a problematica tendo em vista o estudo das relagdes raciais e as associagdes
correspondentes em termos antropoldgicos e politicos.

O racismo nos dias atuais nao necessita mais do conceito raca ou da validacao
bioldgica, ele se reformula a cada dia na base dos conceitos de etnia, diferengas culturais e/ou
identidade cultural (MUNANGA, 2013). E preciso enxergar o problema para poder
enfrentd-lo, reconhecer os avancos e as limitagdes, pois as vitimas do passado, de ontem, de
hoje e do amanha buscam e/ou buscarao seus direitos independentemente do conceito RACA.

Segundo Carneiro (2011), ao longo dos anos a ciéncia vem revelando a falacia do
conceito de raga a partir do ponto de vista bioldgico. Uma constatagdo cientifica que busca
minar todas as reivindicagdes politicas que discriminam uma populagdo com base na raca ou
na cor de pele, e que durante séculos buscou justificar as opressdes e os privilégios da
supremacia branca a partir dessa base racista.

Devemos lembrar que o termo raca ¢ uma construcao histdrica, social, discursiva e
performativa, imbricada por questdes de género, sexualidade, classe social, dentre outras
questoes.

Percebemos que ao longo dos séculos diversos estudos e debates tém ocorrido no
campo da sociologia, antropologia, filosofia e da ciéncia para desconstruir a ideia de raga e
racismo que foi consolidado durante as décadas de 1850 e 1890 na Europa. Ressaltamos que
na metade do século XIX (1855), Gobineau publicou na Europa seu “Ensaio sobre as
desigualdades das ragas”, sendo posteriormente considerado o “pai do racismo” (AZEVEDO,
1990). Segundo Azevédo (1990), esse trabalho teve grande receptividade o que pode ter
influenciado juntamente com a obra de Charles Kingsley as concepgdes racistas e chegando a
criar uma filosofia racial no século XIX.

Para Cardoso e Rosa (2018, p.78-79), ndo devemos abandonar a ideia de raca como se
fosse o caminho para esquecer o racismo, mas, sim, problematizar as implicagcdes desse

conceito na nossa sociedade. Um caminho que as popula¢des negras buscam a cada dia
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fortalecer nos espagos hegemonicos, principalmente nos espagos educacionais, fortalecidos
com a obrigatoriedade da Lei 10.639/03 nos curriculos educacionais € com os movimentos
sociais.

Portanto, diante dos diversos conceitos apresentados sobre o termo raca e dos
inimeros posicionamentos vivenciado frente a essas questoes dentro do espacgo escolar, ¢ que
compreendo que as construgdes historicas, educacionais e sociais a partir desta categoria
destroem criangas, jovens e adultos meramente por fatores fenotipicos, conceitos que nao
podem ser determinantes para categorizar pessoas em pleno século XXI. Vale ressaltar que a
formagdo do povo brasileiro ocorreu por trés ragas distintas, e , portanto, somos DNA dos
povos indigenas, negros e brancos.

E necessario discutirmos a construgdo social do povo brasileiro e o processo de
formag¢do da educagdo brasileira a partir do campo pedagédgico do ensino de ciéncias, a
incitacdo do raciocinio légico linguistico literario na sala de aula fortalecida a partir da leitura.
Precisamos assumir perspectivas decoloniais no ensino de ciéncias e demais componentes a
partir de situagdes-problema, das relacdes étnico-raciais, dos fatores que interferem a
aprendizagem nos espagos escolares principalmente no ensino de ciéncias e demais
componentes. Desta forma, sera construida a relagdo triade leitura/ensino/aprendizagem nas

aulas de ciéncias de forma decolonial.

2.1 Leitura e Ensino de Ciéncias

Quando olhamos para a educagdo ao decorrer da historia da humanidade percebemos o
quanto esta ¢ importante para os grupos sociais e suas respectivas sociedades, razao pela qual
compreendemos os rumos que a educagdo tomou ao longo dos séculos.

Segundo Pinheiro e Rosa, (2020, p.13), historicamente o nascimento da Ciéncia tem
sido reconhecido como um fendmeno que surgiu no continente europeu, no apogeu da
modernidade, com reconhecimento nos fundamentos greco-romano, negando qualquer forma
de conhecimento e saberes ancestrais nao europeus (PINHEIRO; ROSA, 2020).

O processo de colonialidade do saber impds o saber europeu como marco referencial
do conhecimento verdadeiro frente aos demais conhecimentos, desconsiderando qualquer
forma de racionalidade, conhecimento e interpretacdo do mundo. Assim, a ciéncia tem o

monopolio da distingdo universal entre o verdadeiro e falso, se transforma em um tUnico
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conhecimento valido e enquadrando tudo que est4 fora do seu rigor cientifico como ignorante.

Para Pinheiro (2020),

Trata-se de um saber que se coloca como modelo, que tem suas bases no
eurocentrismo como monopolizador da razdo, que opera pela violéncia
epistémica que gera uma subalternizagdo de saberes outros, calcados em
logica distinta (PINHEIRO,2020, p. 18).

Percebemos com isso que, se faz necessario reconhecer as formas de opressdo ou
colonialidade do saber, poder e ser que se faz presente ainda no século XXI nos espagos
escolares e pensar novos caminhos e metodologias que reflita um ensino de ciéncias a partir
da decolonialidade. E preciso pensar estratégias de superagio do poder e padrdes
colonizadores, faz-se necessario o reconhecimento de outras histdrias, epistemologias e
identidades que foram desconstruidas no processo de formagao da nagado e principalmente nos
conceitos educacionais do Brasil.

Para Cunha-Jinior (2010), foram essas pessoas desprezadas, desumanizadas e
escravizadas os principais cientistas e técnicos que conseguiram manter um modelo de
produgdo na sociedade, o que nos leva a afirmar que a sociedade brasileira herdou a riqueza
oriunda dos conhecimentos técnicos e cientificos dessas pessoas escravizadas, isto porque o
conhecimento tecnoldgico estava presente em diversos ambientes culturais e sociais da Africa
antiga e esses povos, que foram sequestrados e escravizados, langaram mao dos seus saberes

ancestrais para sobreviverem nessa terra (PINHEIRO, 2020, p. 13).

E com a expansdo europeia que as caracteristicas fisicas se tornaram um
aspecto importante para identificacdo e hierarquizacao dos diferentes tipos
de humanidade, sendo associadas a uma descrig@o estereotipada de atitudes e
comportamentos que posteriormente seriam incorporados pelas teorias de
ragas (LIMA, 2019. p. 15).

Com as expansdes europeias, as relagcdes sociais foram forjadas com base na ideia de
raca. Uma classificacdo em identidades raciais ¢ dividida segundo uma légica dicotomica
entre dominante ¢ dominada. Uma ideia racial que geraria um pressuposto de distingao

biologica, forjada numa construgdo identitaria de poder mundial, um regime de dominio de
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uns povos sobre outros. Um processo que influenciou diretamente a historia da ciéncia e sua
trajetoria no ensino-aprendizagem de ciéncias no Brasil.

De acordo com Costa (2007), cada vez mais se compreende e se assume a importancia
de uma formacgdo basica em ciéncias que seja capaz de promover a literacia cientifica de

educandos nos espagos escolares. Segundo Filipe (2012),

a “literacia cientifica envolve a produgdo e utilizacdo da ciéncia na vida do
homem, provocando mudangas revolucionarias na ciéncia com dimensoes na
democracia, no progresso social e nas necessidades de adaptacdo do ser
humano”. Atualmente, admite-se que saber ler, saber escrever e saber contar
ndo € a solucdo para o analfabetismo, o ensino tem a obrigacao de promover
o desenvolvimento de competéncias necessarias aos educandos para se
integrarem na sociedade (FILIPE,2012, p.01).

Para a pesquisadora, a literacia' ¢ mais que saber ler e escrever para compreensdo da
ciéncia, ¢ a capacidade cientifica e técnica de se tornar apto a resolver de forma imediata
problemas basicos que afetam a sua propria vida e a sociedade.

Desenvolver a literacia ou letramento cientifico no espago escolar deve ser o principal
objetivo do professor de qualquer componente curricular. No livro “Fisica, Cultura & ensino
de ciéncias”, um texto de Gama (2019, p. 77), apresenta trés elementos sobre o verbete

Cultura que sdo: ciéncia, caracteristicas culturais e cultura como pensamento e agao.

O modo de vida de um povo, em que se incluem suas atitudes, valores,
crencas, arte, ciéncias, modos de percepcdo e habitos de vida sdo aprendidas,
porém, muitas vezes sdo demasiado abrangentes para serem facilmente
detectaveis a partir de seu interior (GAMA, 2019 APUD BLACKBURN,
1997, p. 85).

Em sua andlise, Gama (2019) justifica os trés elementos da seguinte forma: o primeiro
diz respeito a figuragdo da ciéncia quando dos elementos que constituem o corpo a que se
chama ‘cultura’, presenca que nos permite adentrar a tese de doutoramento do professor Joao

Zanetic (1987) “Fisica também ¢ Cultura”. O professor trata do carater cultural e as relagdes

! Literacia _ importado da literatura anglo-saxdnica (literacy) e diz respeito ao “conjunto das habilidades da
leitura e da escrita (identificagdo das palavras escritas, conhecimento da ortografia das palavras, aplicagdo aos
textos dos processos linguisticos e cognitivos de compreensdo (MORAIS, 2013).
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possiveis para o ensino, defende um ensino publico de qualidade capaz de transformagdes
sociais, e reflete sobre sua preocupacdo com a formagao de professores.

O segundo elemento diz respeito ao aprender as caracteristicas culturais, o que nos
remete a leitura do livro de Paulo Freire (2011) “Extensdo ou Comunica¢do”, onde o autor
inicia com a analise semantica da palavra extensdo que se opde ao de comunicagdo, € que traz
de volta a palavra cultura, palavra polissémica que se refere a ac¢do, processo ou efeito de
cultivar a terra.

O terceiro elemento ¢ o fato de uma cultura incluir “modos de percepcao e habitos de
pensamento e de a¢do” que a cultura constitui a definicdo de como vemos e agimos no mundo
(GAMA, 2019, p. 78).

Compreender como essa historia cultural foi construida e principalmente quem a
escreveu, € levar o educando e/ou professor a pensar uma postura de agao, uma reflexao capaz
de mudar atitudes e que nos leve a lugares que reformulam a teoria e a pratica educativa,
proporcionando uma educagao progressista e decolonial.

Segundo Moitinho (2021), ¢ preciso provocar nos leitores e/ou educadores um
deslocamento, um olhar interno para cada um e uma autoavaliagdo dos espagos educacionais
ofertados para criancas e jovens negros, um questionamento capaz de refletir causas e efeitos
do processo colonizador nos espagos escolares, principalmente nas escolas de comunidades

periféricas.

Entender como essa historia foi construida, e principalmente quem escreveu
essa historia, ¢ fundamental para pensarmos quem se beneficiou com todos
esses processos. Tal questionamento possibilita analisarmos nossos discursos
diante dos efeitos da colonizagdo (MOITINHO, 2021, p. 21).

Para a autora, ¢ importante problematizar as questdes relacionadas a escola como um
lugar de privilégio, questdes de cunho racista e o processo de socializagdo que afirma as
relagdes de diferencas e diversidades, contribuindo para que as historias multiculturais sejam
refletidas e fortalecidas deixando de ser tabu nos espacos educacionais.

Gama (2019), diz que a cultura tecnocratica nos fez frequentar escolas, assistir
televisdo e sermos expostos aos discursos do mundo, onde estdo presentes nossa tecnologia e
cosmovisdo, depositando na Ciéncia todo o conhecimento e as metodologias que influenciam

de fato nossa percepcdo de mundo. Essa reflexdo fortalece o entendimento de que a
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decolonizagdo da ciéncia através do ensino de literatura de mulheres negras numa visao
literaria cientifica podera proporcionar o rompimento das metodologias coloniais nos espagos
académicos e escolares.

Para Freire (2002), temos que problematizar os contetidos em sala de aula levando os
educandos a refletirem criticamente sobre o homem e o meio de vida do individuo,
contribuindo assim, para a desconstru¢do da educacgdo bancaria e construindo uma educacao
humanista capaz de transformar culturalmente as praxis de todos os sujeitos.

O estudo e analise da literatura de mulheres negras na sala de aula tornam-se uma
ferramenta fundamental para o ensino-aprendizagem nas diferengas étnicas, além de agregar
conhecimento em diversos componentes curriculares principalmente nas aulas de ciéncias,
possibilitando entre outros aspectos a problematizagdo e questionamento do silenciamento das
vozes negras femininas no canone literario nacional.

Pensar sobre o canone literario no espaco escolar nao € restringir a literatura apenas ao
campo das letras, ¢ estender nossas reflexdes no campo das produgdes cientificas,
proporcionando aos estudantes uma Otica maior capaz de refletir sobre o processo
hegemonico, eurocéntrico, paternalista e epistemoldgico que se construiu a sociedade e a
educacao brasileira.

Portanto, o espago escolar ¢ o local mais adequado para a constru¢do de um didlogo
critico-reflexivo sobre as praticas histéricas do crescimento social do Brasil, bem como a
influéncia estabelecida por esses processos no ensino-aprendizagem. Um espago politico de
suma importancia para o exercicio da liberdade, da construcdo de novas formas de pensar,

3

dialogar e debater “velhas situagdes”, que precisam ser encaradas com novas posturas e
atitudes.

Os espagos escolares devem proporcionar uma educagdo que enfatize o bem-estar dos
educandos e dos educadores, definida por bell hooks (2013), como uma pedagogia engajada,
uma pedagogia que busque discutir ndo apenas aquilo que se caracteriza como fransmissdo de
conhecimento ou de informagdes, mas, que contemple a participagdo no processo de
crescimento intelectual, social, e até mesmo espiritual dos educandos.

Para o jornalista e sociélogo Muniz Sodré (2012), o tempo da educagdo ¢ o tempo da
decolonizagdo dos saberes, tempo da reeducagdo, da descoberta, de reinventar os sistemas de
ensino colonial e hegemodnico que foram baseados na dominagdo colonial e que ganhou vulto
o sistema educacional. Portanto, preparar o individuo/alunos para a assimilacdo de novas

formas de conhecimentos ¢ romper com os paradigmas estereotipados da cultura, da
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sociedade e enfim, da educagdo. “Educar ¢ socializar, individualizando, isto ¢, primeiramente
inscrever a crianca no ordenamento social desejado e depois criar as condi¢des cognitivas e
afetivas para sua autonomia individual de adulto” (SODRE, 2012, p. 16).

Conforme Sodré (2012), essa condi¢do cognitiva ndo apenas ¢ capaz de mudar a
realidade do educando, mas ¢ capaz de mostrar o real, abrir novas oportunidades, caminhos e
possibilidades de conhecimentos. O conhecimento dos fendmenos historicos do colonialismo,
junto a anulagdo dos conhecimentos dos povos negros e a violéncia predatoria , fez-se sempre
a valida¢ao de uma forma unica de conhecimento, em detrimento ao demais saberes.

Portanto, ¢ necessario ndo apenas a compreensao do processo de colonialidade do ser
e do saber, raca e racismo; mas, a sapi€ncia de todas as agdes que afetardo o ensino de

ciéncias no Brasil.

2.2 Ensino de Ciéncias no Brasil

Sobre a historia da educacdo, percebemos que as instituicdes de ensino foram e sdo
afetadas pelas mudangas sociais, econdmicas, politicas e culturais de uma nagdo, e a cada
governo ocorrem os surtos de mudancgas que atingem principalmente o ensino basico e médio.

Um processo nacional que busca o papel centralizador do Estado (KRASILCHIK, 2000).

O ensino de ciéncias teve seu crescimento atrelado ao desenvolvimento cientifico e
tecnologico, favorecendo o crescimento econdmico e cultural. Esses avangos
nortearam os Estados Unidos a investir e produzir o chamado projeto de 1? geragdo
do ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o ensino médio, uma
elite que garantisse a hegemonia dos norte-americanos na disputa da corrida
espacial. Uma disputa que teve adesdo da sociedade cientifica, universidades,
diversos setores apoiados pelo governo, desenvolveram e importaram diversos
projetos educacionais de ciéncias, influenciando até hoje as tendéncias curriculares
tanto no ensino fundamental como ensino médio e “ foi dando lugar, ao longo
dessas ultimas décadas, a outras modificagcdes em funcdo de fatores politicos,
econdmicos e sociais que resultaram, por sua vez, em transformagdes das politicas
educacionais, cumulativas em fun¢do das quais ocorreram mudangas no ensino de
Ciéncias” (KRASILCHIK, 2000, p. 86).

A educagdo brasileira foi impactada diretamente apos o cendrio mundial da
constituicdo da ciéncia. Sua estrutura educacional ¢ cientifica teve influéncia direta do

colonialismo, e se consolidou com o uso majoritario de autores de referéncia europeia e
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norte-americano, mas que ja poderiam ser observadas no Brasil antes do meado de 1960 no
governo de Getalio Vargas.

A assimilagdo eurocentrada de todo conhecimento cientifico e metodoldgico
denunciam as diversas “consequéncias desse processo de colonialidade do poder e do saber na
historia da estruturacdo da Educagdo em Ciéncias” (DUTRA; JACOB; MONTEIRO, 2019, p.
37). Para Moitinho (2021), essa colonialidade do poder e do saber inviabilizou as identidades
dos colonizados, destruindo seu imaginario ¢ menosprezando todo o conhecimento de um
povo africano e indigena em prol dos saberes eurocéntricos.

A constituicdo e consolidacdo disciplinar das ciéncias nas escolas foi uma luta ardua e
longa, embora a educacdo cientifica seja uma das areas da ciéncia mais desenvolvida. De
acordo com Marandino (2009), o campo de ciéncias entendido como ensino e aprendizagem
que impacta a vida social escolar ¢ recente, surge oficialmente nos anos de 1930 no ensino

secundario do Brasil, no texto da Reforma Francisco Campos que:

estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, a modernizacdo do ensino
secundario brasileiro, conferindo organicidade a cultura escolar do ensino
secundario por meio da fixagdo de uma série de medidas, como o aumento
do nimero de anos do curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a
seriacdo do curriculo, a freqiiéncia obrigatéria dos educandos as aulas, a
imposicdo de um detalhado e regular sistema de avaliacdo discente e a
reestruturagdo do sistema de inspecdo federal (DALLABRIDA, 2009, p.
185).

Conforme o texto da Reforma Francisco Campos (1930), a reforma do ensino
secundario foi oficializada pelo Decreto n° 18.890, de 18 de abril de 1931, sendo ajustada e
consolidada pelo Decreto n® 21.2141, de 4 de abril de 1932, que criou a disciplina escolar de
Ciéncias Fisicas e Naturais com a no¢ao de que seria pedagogicamente interessante iniciar os
estudantes no ensino de ciéncias por meio de um ensino integrado. Uma ideia positivista de
que as Ciéncias (Biologia, Quimica, Fisica) poderiam ser agrupadas em uma disciplina por
possuirem métodos Unicos. Para eles, “a ideia de método uUnico ndo era a principal
argumentacdo para legitimar a ciéncia nos curriculos secundérios, mas a utilizacdo desta na
vida, formagao e valores dos estudantes” (DUTRA; JACOB; MONTEIRO, 2021, p. 8).

De acordo com Dutra, Jacob ¢ Monteiro (2019), apds o impacto direto do cendrio
mundial, o Brasil pdés 2* guerra mundial e pds-guerra encontrava-se numa fase de

industrializacio e buscava superar sua dependéncia de matéria prima e produtos
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industrializados, necessitava preparar os educandos para impulsionar o progresso cientifico e
tecnologico do pais. De acordo com os autores, a Lei 4.024/1961 Diretrizes e Base da
Educagao, aumentaram o nimero de aulas do componente curricular buscando desenvolver
um espirito critico e 16gico dos educandos e a pratica dos métodos cientificos.

Essas disciplinas passam a ter a funcdo de desenvolver o espirito critico com o
exercicio do método cientifico. O cidaddo seria preparado para pensar logicamente e
criticamente, assim seria capaz de tomar decisdes com base em informacdes e dados
(KRASILCHIK, 2000, p. 86).

Para Krasilchik (2000), apds o inicio da ditadura militar em 1964, o ensino de ciéncia
passou a ter seu foco alterado para a formagdo de trabalhadores e habilitacdo profissional
considerando como pecas importantes para o desenvolvimento do pais. Essas mudangas foram
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Base da Educagdo n® 5.692/71, que nortearam as
mudancas no ensino de ciéncias, descaracterizando a funcdo profissional e curricular
(KRASILCHIK, 2000, p. 86).

Segundo Brasil (1996), em 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a nova LDB n°
9.394, a qual estabelece no artigo 1 paragrafo 2°, que a educagdo escolar devera estar
vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social.

Ainda conforme Krasilchik (2000, p. 87), o artigo 26 estabelece que “os curriculos do
ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada pelos
demais conteudos curriculares especificados nesta Lei e em cada sistema de ensino”, exigindo
que o ensino ofereca a formacdo basica para o pleno dominio da leitura, escrita, calculos
matematicos, compreensao das artes, ambiente material, social, politico e tecnologico, além
dos valores que fundamentam a sociedade. Desta forma, o ensino médio passou a ter a funcao
de consolidar os conhecimentos e preparar o individuo para a cidadania e o mercado de
trabalho.

O estudo e andlise do processo de formagdo do ensino de ciéncias no Brasil nos
permite compreender as propostas educacionais e suas consequéncias ao longo dos tltimos 50
anos, devemos considerar os varios niveis educacionais e os designios dos governos desde a
omissdo das politicas educacionais, a reformulacdo da Base Nacional Comum Curricular,
materiais pedagogicos até a realidade das salas de aula nas diversas instituicdes de ensino. E
necessario refletir sobre o ensino de ciéncias dentro e fora dos espacos escolares,
desconstruindo todo um pensamento colonizador, de branquitude, hegemonia masculina e
racial o qual conceitua os espagos de conhecimentos como pertencente a branquitude.
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Diante dessa necessidade de desconstru¢do de um curriculo eurocentrado e que
abarcasse as questdes raciais nos espagos escolares, o presidente da republica alterou a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da teméatica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias, para a Lei 10.639/2003 Lei de Diretrizes e
Base da Educagao Nacional (LDBN), de 09 de Janeiro de 2003.

A Lei que tratava da obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”,
foi alterada para Lei 11.645/2008, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Indigena” nos curriculos oficiais das Redes de
Ensino de todo o Brasil, possibilitando aos educadores em sala de aula tratar de questdes
plurais, desenvolverem agdes a partir de um ensino decolonial e realizar o didlogo entre as
questdes étnico-raciais e o ensino de ciéncias (BRASIL, 2018).

Faz-se necessario dialogar o ensino de ciéncias com as questdes étnico-raciais,
contemplando assim a lei 10.639/2003, fortalecendo os direitos, a identidade, aos saberes e

conhecimentos das populagdes negras no Brasil (PINHEIRO; ROSA, 2018, p. 15):

No entanto, desde a promulgacao da Lei, tais legisla¢cdes ndo foram capazes
de intervir nos contextos das salas de aula dos municipios onde as discussoes
e estudos sobre as populacdes negras e principalmente mulheres negras do
Brasil se restringem as das discussoes estereotipadas sobre a escravidao.

A Lei 10.639/03 representa possibilidades de alteracdo nas escolas e na constituicdo da
formagdo social brasileira, fortalecendo a identidade e direito da populagdo negra. A escola,
portanto, ¢ um lugar de grande importincia na desconstru¢do do racismo estrutural tdo
arraigado na sociedade brasileira, e na construcdo de identidades fortalecidas que buscam
mudangas politico-didatico-pedagogicas.

Para Pinheiro e Rosa (2018), “o Ensino de Ciéncias ndo pode se privar do
cumprimento dessa lei, reforcando assim as estratégias de manutengdo de subalternidade
raciais oriundas do racismo estrutural do Brasil” (PINHEIRO; ROSA, 2018, p.16).

Segundo o filésofo mineiro, professor doutor em educagdo Marcus Fonseca (2011), a
implementagdo da Lei 10.639/03 vem somar as demandas do Movimento Negro, de outros
movimentos bem como dos intelectuais que buscam a superacao do racismo nessa sociedade

eurocéntrica e principalmente nos espagos escolares.
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Fonseca (2006), nos adverte sobre a forma que tratamos esse sujeito da educagdo, uma
forma abstrata que negligencia seus pertencimentos €tnicos e raciais. Necessitamos, portanto,
compartilhar a concep¢do de uma educagdo transformadora e critica que se opunha a
educagdo bancdria tdo presente nas instituigdes escolares. Uma educagdo que rompa em todos
os niveis e contexto do processo ensino-aprendizagem o sistema de educacdo bancaria. “E
essas condigdes implicam ou exigem a presenga de educandos e de educadores criadores,
instigadores inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (FREIRE, 2007a, p.
26).

Portanto, o educador devera estar aberto as indagagdes e curiosidades dos educandos,
consciente da sua tarefa de ensinar e ndo de transferir conhecimento (SCHIVANI, 2019, p.

42). Segundo Freire (1977),

...0 conhecimento nao se estende do que se julga sabedor até aqueles que se
julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo,
relagdes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizagio critica destas
relagdes (FREIRE, 1977, p. 36).

Para o autor, o conhecimento se desenvolve a partir da relagdo homem-mundo. Uma
educagdo capaz de refletir sobre a concep¢ao humana e sua visao da humanidade, um dialogo
que contribua para desvelar a necessidade de abertura e intensificacdo constante dos didlogos
formativos das relagdes de ensino-aprendizagem.

A premissa freiriana que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: que
os homens se libertam em comunhao” (FREIRE, 1968), nos leva a certeza que nenhum
professor ¢ o detentor de todo o saber, portanto, precisamos nos libertar do jargdo que somos
aquele que apenas educa, mas o que, enquanto educa somos educados, enquanto ensinamos
somos ensinados. Diante desse processo mutuo, educadores e educando tornam-se parte de
uma mesma engrenagem, contribuindo para uma educacao transformadora e libertadora capaz
de combater a desisténcia da jornada do conhecimento.

Lembrando que, essa jornada deve ocorrer de forma coletiva nos espagos
educacionais, mesmo que o sistema educacional, as leis e regras, materiais didaticos e por
vezes o corpo administrativo ndo contribuem para uma realidade diferente, o papel do

professor € construir uma educacao libertadora dentro e fora da escola.
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Segundo Freire (2011), a pratica de educar e educar-se para a liberdade, ¢ tarefa
daqueles que “sabem que pouco sabem”, compreendem que o aprendizado se constréi de
forma gradual e continua, desconstruindo na sala de aula a pratica de domesticagdo do saber.
bell hooks (2017), afirma que a educagdo como pratica da liberdade, os educandos nao sdo os
unicos que sdo chamados a partilhar, que toda a sala de aula que se aplica um modelo de

pedagogia engajada também ¢ um local de crescimento para o professor.

..no processo de aprendizagem, so6 aprende verdadeiramente aquele que se
apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por
isto mesmo, reinventd-lo; aquele que ¢é capaz de aplicar o
aprendido-apreendido a situagdes existenciais concretas (FREIRE, 1977, p
28)

E preciso refletir sobre novas praticas educativas que despertem o interesse dos
educandos em aprender, um processo de alteridade que contribua na constru¢do do outro de
forma positiva e nunca negativa, evitando que grupos étnicos sejam marginalizados e vitimas
das desigualdades sociais nos espagos escolares. Necessitamos fomentar a alegria na escola,
definir politicas pedagogicas que conduzam os educandos a uma satisfacdo cultural escolar
que contribua para seu crescimento e confian¢a na vida (SNYDERS, 1988).

Para o professor doutor Tassio Ferreira (2020), vérios valores sdo incutidos nas
cabegas dos educandos no espaco escolar que por vezes sdo distantes da sua realidade,

levando a uma borradura dos seus valores e crengas frente a hegemonia educacional.

Essa cosmovisdo poderia servir como inspirag¢do para se pensar novos
paradigmas de educa¢do em nosso pais, assentando, aqui, uma educagdo
comprometida com democratizacdo do conhecimento e das formas de
aprender, sem perder de vista a diversidade e potencialidades de cada
individuo que se relacionaria com o mundo (FERREIRA, 2020, p.75).

Para Ferreira (2020), a educacao deve proporcionar inspiracdes capazes de transformar
as visdes de mundo dos estudantes, capaz de transformagdes democraticas, e , principalmente,
capaz de trazer de volta a alegria primaria dos estudantes. Uma alegria que ao longo do

processo educacional t€ém se perdido nos bancos escolares. Snyders (1988) chama a atengao
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para a alegria primaria dos educandos, uma alegria capaz de conduzir o estudante a uma
leitura de si, do outro e do mundo.

Segundo o autor, a leitura faz parte da cultura primeira de uma pessoa e também da
cultura escolar, entretanto, a separagao existente dos componentes curriculares impossibilita a
compreensdo por parte dos educadores de um todo e ndo de um meio, fragmentando desta
forma o ensino-aprendizagem na sala de aula, contribuindo ainda mais para a separacdo das
duas culturas.

Segundo o fisico Charles Snow (2015), a divergéncia entre o universo cientifico e ndo
cientifico, o levou a cunhar a expressdo “duas culturas”. Para o autor, essa dicotomia cultural
traz graves consequéncias educacionais, contribuindo assim para o ndo entendimento e
complementacdo entre as ciéncias humanas e as ciéncias exatas.

Neste universo das divergéncias entre duas culturas, ¢ que propomos a decolonizagao
dos saberes escolares através do ensino de literatura e sua aplicabilidade nas aulas de ciéncias.
Segundo Piassi (2007), existem condi¢des para que o ensino de ciéncias e literatura seja
trabalhado em sala de aula, contribuindo dessa forma a formacao de leitores criticos. Notamos
que os livros sdao apenas ferramentas na constru¢do do saber e que textos literarios
possibilitam a leitura de mundo, proposta defendida pelo professor Paulo Freire (2001), ao
defender em seus estudos e debates a importancia do ato de ler.

Para Ramos (2012), a leitura ¢ um instrumento necessario para o ensino da fisica e da
arte, um reconhecimento importante para se pensar ¢ direcionar a pratica do ensinar, que nao
se restringe apenas a area da linguagem. Para tanto, se faz necessario rever os estudos de
Piassi e Pietrocola (2009), que abordam a importancia das obras de fic¢do cientifica para o
ensino de ciéncias, para eles a leitura ¢ um fator sine qua non para a formacao de um bom
leitor. Ramos (2012, p. 21), afirma que: “Todo professor, independente da disciplina que
ensina, ¢ também um professor de leitura”, portanto, estes estudos proporcionam compreender
que a leitura torna possivel o didlogo critico entre diversas realidades dentro da cultura
escolar.

Pensar a Ciéncia e a Literatura como fonte de prazer cientifico, ¢ pensar e construir
uma ponte entre as duas culturas, uma unido criativa e livre capaz de levar os educandos a se
debrucar num didlogo com o mundo e com um curriculo escolar que contribua para o
desenvolvimento intelectual, social e cultural. Nas palavras do professor doutor Jodo Zanetic
“A Fisica também ¢ cultura”, pode compreender que “A Literatura também ¢ cultura’, e que
ambas colaboram para uma educacdo transformadora, apresentando caminhos possiveis que
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contribuam para a construcdo de uma sociedade voltada aos interesses da maioria da

populagdo (ZANETIC, 1989).

A imaginag¢do nos atinge e nos penetra de formas diferentes na ciéncia e na
poesia. Na ciéncia, ela organiza nossa experiéncia em leis, sobre as quais
baseamos nossas agdes futuras (BRONOWSKI, 1998, p. 20).

Percebemos, portanto, que a literatura e a ciéncias juntas trazem uma nova
ressignificagdo das aulas, agregando prazeres a sala de aula e abrindo caminhos em uma nova
dire¢dao. Desta forma podemos construir uma ciéncia literaria capaz de fortalecer as agdes que
mudam as coisas e o mundo.

A partir da concep¢ao de uma ciéncia literaria capaz de contribuir para uma educagdo
antirracista decolonial, ¢ que se faz necessario uma nova caminhada e envolvimento dos

diversos componentes curriculares.

A biologia, a matematica, a fisica e a quimica destacam-se como disciplinas
que, integradas sdo capazes de descolonizar conhecimentos que afirmam as
diferencas como inferioridade e que marcam a condicdo natural de
individuos e grupos interétnicos (ROCHA; TRINDADE, 2010, p. 194).

Para Rocha; Trindade (2010), os componentes curriculares ndo apenas sao capazes de
decolonizar o processo ensino-aprendizagem a partir das relagdes interétnicas, mas, sao
capazes de construir conhecimentos sélidos que interferem diretamente na vida social, politica
do educando e/ou individuos.

bell hooks (2017, p. 36) afirma:

Os professores progressistas que trabalham para transformar o curriculo de
tal modo que ele ndo reforce os sistemas de dominacdo nem reflita mais
nenhuma parcialidade sdo, em geral, os individuos mais dispostos a correr os
riscos acarretados pela pedagogia engajada.

Portanto, precisamos de professores que sejam os primeiros a correrem 0s riscos no

desafio das praticas pedagdgicas que envolvam os diferentes componentes curriculares e os
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educandos, criando narrativas que contribuam para um didlogo critico e reflexivo, fazendo de
sua pratica de ensino um lugar de resisténcia, buscando compreender e romper com o
processo colonizador na educagao cientifica.

Deste modo, convidamos os educadores a desafiarem suas praticas pedagdgicas, seus
conceitos sobre colonialidade do ser, do saber e do poder a partir do surgimento e efeitos da

colonizagdo no processo ensino/aprendizagem de ciéncias.

2.3 A Colonialidade e seus Efeitos no Ensino de Ciéncias

Quando olhamos para a educacdo ao decorrer da historia da humanidade percebemos o
quanto esta ¢ importante para os grupos sociais e suas respectivas sociedades, razao pela qual
compreendemos os rumos que a educagao tomou ao longo dos séculos.

Segundo Pinheiro; Rosa, (2020, p.13), “historicamente o nascimento da Ciéncia tem
sido reconhecido como um fenomeno que surgiu no continente europeu, no apogeu da
modernidade, com reconhecimento nos fundamentos greco-romano”’, negando qualquer forma
de conhecimento e saberes ancestrais nao europeus (PINHEIRO; ROSA, 2020).

O processo de colonialidade do saber impds o saber europeu como marco referencial
do conhecimento verdadeiro frente aos demais conhecimentos, desconsiderando qualquer
forma de racionalidade, conhecimento e interpretacio do mundo. Assim, a ciéncia tem o
monopodlio da distingdo universal entre o verdadeiro e falso, se transforma em um tnico

conhecimento valido e enquadrando tudo que esta fora do seu rigor cientifico como ignorante.

Para Pinheiro (2020),

Trata-se de um saber que se coloca como modelo, que tem suas bases no
eurocentrismo como monopolizador da razdo, que opera pela violéncia
epistémica que gera uma subalternizagdo de saberes outros, calcados em
logica distinta (PINHEIRO, 2020, p. 18).

Percebemos com isso que, se faz necessario reconhecer as formas de opressao ou
colonialidade do saber, poder e ser que se faz presente ainda no século XXI nos espagos
escolares e pensar novos caminhos e metodologias que reflita um ensino de ciéncias a partir
da decolonialidade. E preciso pensar estratégias de superagdo do poder e padrdes
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colonizadores, faz-se necessario o reconhecimento de outras historias, epistemologias e
identidades que foram desconstruidas no processo de formac¢do da nacdo e principalmente nos
conceitos educacionais do Brasil.

Para Cunha-Junior (2010), foram essas pessoas desprezadas, desumanizadas e
escravizadas os principais cientistas e técnicos que conseguiram manter um modelo de
produgdo na sociedade, o que nos leva a afirmar que a sociedade brasileira herdou a riqueza
oriunda dos conhecimentos técnicos e cientificos dessas pessoas escravizadas, isto porque o
conhecimento tecnoldgico estava presente em diversos ambientes culturais e sociais da Africa
antiga e esses povos, que foram sequestrados e escravizados, langaram mao dos seus saberes

ancestrais para sobreviverem nessa terra (PINHEIRO, 2020, p. 13).

E com a expansdo europeia que as caracteristicas fisicas se tornaram um
aspecto importante para identificagdo e hierarquizagdo dos diferentes tipos de
humanidade, sendo associadas a uma descricdo estereotipada de atitudes e
comportamentos que posteriormente seriam incorporados pelas teorias de
racas (LIMA, 2019. p. 15).

Com as expansdes europeias, as relagcdes sociais foram forjadas com base na ideia de
raca. Uma classificagdo em identidades raciais ¢ dividida segundo uma logica dicotdmica
entre dominante ¢ dominada. Uma ideia racial que geraria um pressuposto de distin¢ao
biologica, forjada numa construcao identitaria de poder mundial, um regime de dominio de
uns povos sobre outros. Um processo que influenciou diretamente a historia da ciéncia e sua
trajetdria no ensino-aprendizagem de ciéncias no Brasil.

A modernidade ocidental/colonialidade é entendida como a época da civilizagdo
europeia mais avancada em comparagdo as outras civilizagdes tidas como nao civilizadas,
selvagens ou primitivas. A razdo para essa comparagdo, segundo Maldonado-Torres (2020), ¢
que as instituicdes, praticas e representagdes simbolicas ocidentais modernas da época
implicava-se nos conceitos de progresso, sociedade, soberania, subjetividade, género e razao,
tém sido definidas como pressuposto de uma distingdo fundamental entre o moderno e o

selvagem ou primitivo (MALDONADO-TORRES, 2020).
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E portanto necessario refletir criticamente sobre o enredamento de
marcadores de civilizagdo com ideias que postulam outros povos como
primitivos ou selvagens, e sobre as formas nas quais a modernidade
ocidental sempre pressupde defini¢des e distingdes coloniais dessa natureza
(MALDONADO-TORRES, 2020, p. 30).

Precisamos compreender a constituicio e legitimidade da colonialidade, seus
conceitos e efeitos sociais. Um processo que, segundo Maldonado-Torres (2020), seja mais
sensato afirmar que a modernidade por si s6, como uma grande revolugdo imbricada com o
paradigma  da  “descoberta”,  tornou-se  colonial desde seu  nascedouro
(MALDONADO-TORRES, 2020, p. 32).

A colonialidade, que ¢ articulada a construgdo do conceito de raga, se manifesta em
trés dimensdes, a saber: a colonialidade do ser, do saber e do poder (PINHEIRO, 2020,
p.180). Para Moitinho (2021, p. 32), a colonialidade “é constitutiva da modernidade, e nao
derivativa”, um resultado da exploragdo europeia e do desenvolvimento social e econdomico
fruto da modernidade. A elite européia sentia a necessidade de se manter no controle
hegemodnico, questionando qualquer outra forma de conhecimento social e econdmico,
buscando manter sua superioridade racial sobre os negros levando-os a questionarem suas
capacidades e potencial.

De acordo com Quijano (2010), a colonialidade se articulou no conceito de raga, o que
o levou a desenvolver o conceito de “colonialidade do poder”. Uma relacdo construida a partir
do projeto de colonizagdo europeia na América que articulou o colonialismo imperial e a
ciéncia ocidental a ideia de raga como instrumento de classificacdo hierarquica e social. Uma
colonialidade do poder que classificava homens brancos, cristdos e europeus como raga
superior possuindo o poder de subjugar e dominar as demais populagdes tidas como
inferiores, uma relacdo que atenderia as expectativas do capitalismo e manteria a Europa no
controle de superioridade ao negro, essa condicdo de inferioridade estabelecida pelos
europeus ¢ naturalizada, ou seja, justificada pela sua falta de conhecimento, estudo ou
condi¢do de pobreza e miséria a qual esta inserido.

Somente com o fim da colonizagdo, do colonialismo, temos a colonialidade, que o
autor explica como memorias suprimidas, compactadas e em duplicidade, onde o colonizado
passa a acreditar na consciéncia colonial (MOITINHO, 2021, p. 33). A colonialidade do ser
partiu da modulacao existencial dos individuos. Uma dimensdo ontoldgica da colonialidade

que se afirma na nega¢do do outro (CARNEIRO, 2005). Decorrente do processo
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eurocentrismo moderno, eminentemente antropocéntrico, produtor de esteredtipos e definidor
de critérios de humanidade (PINHEIRO, 2020, p. 18). As populagdes diferentes dos critérios
europeus foram marcadas como inferiores, desumanas, ndo dignas de sua cor e raizes
ancestrais, sofrendo uma violagdo ontoldgica para destruir sua identidade e existéncia,
levando assim a consolida¢ao da colonialidade.

Para Quijano (2010),

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo
mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢do de uma classificagdo
racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular do referido padrdo
de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e
subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala social. Origina-se e
mundializa-se a partir da América (QUIJANO, 2010, p. 85).

Para o autor, o processo de colonialidade ndo apenas foi o elemento constitutivo do
poder capitalista, como sustentou de forma agressiva e cruel as populagdes mundiais. Para
Moitinho (2021), a ideia de raca surge como uma estratégia criada e validada pelo poder
eurocéntrico, uma forma de controle e manutencdo do poder do colonizador. Um processo de
exclusdo dos grupos ndo europeus, que criaram categorias e classes sociais, como esclarece
Candau (2010) ao explicar a colonialidade do poder, do ser e do saber. Processo que nos
permite compreender os caminhos de desenvolvimento cientifico e tecnologico que
contribuiram para o desenvolvimento do mundo globalizado.

Sabemos que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico contribuiu para modificar o
pensamento ¢ o agir da humanidade levando-os a responder as novas exigéncias do mundo
globalizado, um processo de globalizacdo que, segundo Souza (2011), as sociedades estao
imersas a pelo menos cinco séculos e suas fortes raizes desde a época das grandes
navegacoes.

Essas novas exigéncias do mundo globalizado tém profundas repercussdes no universo
escolar, principalmente porque devemos ndo apenas promover os conhecimentos
técnico-cientificos, mas desenvolver as capacidades necessarias ao processo de formagao de
cada educando.

Para Galvao (20006),
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“no ensino das ciéncias pretende-se desenvolver ambientes de aprendizagem
onde a observagao, a experimentacdo, a previsao, a divida, o erro, estimulem
os educandos no seu pensamento critico e criativo”. (GALVAO, 2006, p.
16).

Ao refletirmos sobre o ensino de ciéncias ser compreendido como um problema no
ensino-aprendizagem e como a sua constru¢do contribuiu para perpetuar a colonialidade de
raca e género, faz-se necessario apontar a pratica da leitura na sala de aula principalmente nas
aulas de ciéncias. Para o professor Ramos (2012, p. 18), “aquele que abaixa a cabega para ler
um livro, ndo ¢ o mesmo que levanta apos a leitura”. O individuo que experimenta a pratica
de leitura e a utiliza como uma ferramenta de construcio e/ou desconstru¢ao dos esteredtipos
sociais e racistas, ¢ capaz ndo apenas de transformar o seu mundo, mas também de
compreender os fenomenos da vida e se posicionar criticamente como leitor.

Ressaltamos que essa transformacao dependera do livro que se tem acesso, uma
realidade que ndo se faz tdo presente na vida educacional de varios educadores e educandos,
justamente porque as leituras decoloniais e antirracistas ndo sdo as mais faceis de acessar,
além de ndo compor as obras de estudo nos cursos de formagdo educacional. Entdo, a
apresentacao dessas obras nos espacos escolares so € possivel pelo caminho do professor com
consciéncia a respeito dessas tematicas.

De acordo Ramos (2012), textos literarios podem contribuir para uma leitura quanto
uma educacao que dialoga com o mundo. Didlogo este que define a ciéncia (RAMOS, 2012,
p. 19). Para Freire (2001), textos literarios possibilitam uma leitura de mundo, uma leitura
critica que implicara nas percepgdes das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 2011, p.
11-12).

Diante da reflexdo sobre o processo de colonizagdo do saber em ciéncias, precisamos
construir espacos neutros que nao desconsiderem os saberes de um povo, raca ou classe, mas

que desenvolvam a alegria primaria dos estudantes em aprender a partir da decolonialidade.

2.4 Decolonialidade no Campo da Ciéncia

Ao analisarmos como se constituiu a histéria da educagdao em ciéncias no Brasil,
percebemos uma relagdo direta com a ciéncia moderna ¢ a modernidade/colonialidade, e

como essa estd se constituiu na relacdo ensino-aprendizagem, nos curriculos e no cotidiano
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escolar. Historicamente, as finalidades académicas e utilidades sociais sempre estiveram
atreladas e influenciando o ensino dessa disciplina nos dias atuais, mesclando o passado
(conteudo académico classico) com a atualidade (contetidos utilitarios) como saude e
tecnologia.

A educacdo em ciéncias traz consigo a reproducdo do colonialismo do saber, ser e
poder numa sociedade de constantes mudangas sociais, onde o ensino de ciéncias passou a ter
diversas finalidades e dentre essas a de instrumento de legitimacdo de inferioridade dos
grupos étnicos e sociais. De acordo com a educadora Luciana Ballestrin (2010, p. 104), “a
diferenca colonial epistémica ¢ cumplice do universalismo, sexismo e racismo”. Dessa
cosmovisdo € que parte a ciéncia moderna.

A ciéncia parte da cosmovisdo moderna para estabelecer a naturalizacao das relagdes
sociais, reforcando as manifestacdes e tendéncias tidas como historicas da sociedade. Para o
professor e socidlogo venezuelano Edgardo Lander (2005), esse discurso de modelo
civilizatério parte dos pressupostos e valores da sociedade liberal moderna, especialmente
suas expressoes tecnocraticas € neoliberais. A sociedade neoliberal constitui ndo apenas uma

ordem social desejavel, mas também a tnica possivel.

A concepcdo segundo a qual nos encontramos numa linha de chegada,
sociedade sem ideologias, modelo civilizatério unico, globalizado, universal,
que torna desnecessaria a politica, na medida em que ja ndo ha alternativas
possiveis a este modo de vida (LANDER, 2005, p. 2).

Para Lander (2005), essa forca hegemoénica do pensamento neoliberal e sua
capacidade histoérica de conhecimento cientifico e universal, visdo da sociedade moderna era
vista como mais avancada, no entanto as experi€ncias humanas estavam apoiadas nas
condi¢des historicas culturais. Faz-se necessdrio a busca de alternativas que rompa com as
formas excludentes e desconstrua o carater universal e natural que foi construido pela
sociedade capitalista liberal, requerendo diversos questionamentos dos diversos instrumentos
de naturalizacdo e legitimacdo sociais, principalmente no ambito dos saberes sociais
cientificos.

A politica de conhecimento eurocéntrica delineou a ciéncia que conhecemos através
das institui¢cdes de ensino. Politicas projetadas no campo das ciéncias biologicas e do ensino

de ciéncias por meio do silenciamento do “racismo cientifico”, existente no século XVIII e
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XIX; da ndo compreensdo sobre raga, etnia, miscigenacdo, género e sexo, classe e religido
(NASCIMENTO, 2017). Desta forma, a ciéncia e o ensino de ciéncias continuam refor¢gando
a verdade dita como Unica pautada na relagdo de poder e dominagdo que justificou e/ou
justifica as atrocidades historicas e atuais cometidas pela humanidade. A colonialidade do
saber e do poder foram utilizados pela ciéncia e pelo ensino de ciéncias para invalidar
qualquer forma de conhecimento, subjugando e hierarquizando as populac¢des e/ou etnias de
acordos com os fen6tipos.

Segundo o poeta surrealista martiniquenho Aimé Césaire (2020, p. 21),

ninguém coloniza inocentemente, que ninguém coloniza impunemente; que
uma nag¢do colonizadora, uma civilizagdo que justifica a colonizacdo
portanto a forga ja € uma civilizagdo doente, uma civilizagdo moralmente
atingida que, irresistivelmente, de consequéncia em consequéncia, de
negacdo em negagdo, chama seu Hitler, quero dizer, seu castigo.
Colonizagdo: uma cabega de ponte, em uma civilizagdo, da barbarie que, a
qualquer momento, pode levar a pura e simples negacdo da civilizagdo.

A superagao de modelos excludentes e desiguais que assolam o mundo moderno parte
de alternativas que promovam as discussdes ¢ desconstrucdes do carater natural e social das
sociedades capitalistas. E necessario que as ciéncias sociais questionem as objetividades e
neutralidades dos instrumentos que tentam neutralizar e que legitimam as construgdes sociais.
Construcdes que ao longo dos séculos tentaram injustamente deslegitimar os conhecimentos
nao europeus, criando um sistema injusto e excludente de conhecimento. Por isso, repensar o
ensino de ciéncias e a educagdo cientifica nos espacos escolares e reconhecer as formas que a
educagdo foi construida, reconhecendo as formas de colonialidade do saber e do poder
(LANDER, 2005).

Concordamos com Dutra; Jacob e Monteiro (2021, p. 12),

¢ preciso desconstruir este mito de modernidade, revelar sua face sangrenta,
violenta, irracional, se desejamos afirmar a alteridade dos “outros”, que
somos noés: o mundo periférico colonial, o indio vitimizado, o negro
escravizado, a mulher oprimida, as criancas exploradas, as educadoras, os
professores, as educandas e educandos da escola publica, etc. E preciso
desconstruir este mito de desejamos re-pensar a escola e o ensino de
ciéncias.
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Precisamos refletir sobre a relacdo entre a histéria da colonialidade e a praticas
socioldgicas que se estabelecem no campo da ciéncia e do ensino de ciéncias, para que nao
sejamos hipocritas sobre a construcao da historia da ciéncia. Faz-se necessario decolonizar a
Educagdo em Ciéncias, contribuindo para uma pedagogia emergente, capaz de pensar novas
formas de trazer os contetudos a pratica social e aos debates sobre a decolonialidade sem recair
sobre o relativismo do conhecimento.

Precisamos de educadores que pensam de forma diferente, que buscam priorizar em
seus ensinos/curriculos as relagdes ensino-aprendizagem e o desenvolvimento humanista
baseado numa educagdo como pratica da liberdade. Uma educagdo que permita aos educandos
um espago sem julgamento, onde as regras estabelecidas ndo os aprisionam e nem o0s
diminuam, que desejos e sonhos possam ser compartilhados e desta forma contribua para a
formacao de um sujeito livre, integral e autdbnomo (SNYDERS, 1988).

O ensino de ciéncias precisa ser repensado, ndo como exclusdo de seus conteudos, mas
uma reflexdo como a sua relacdo com a vida, o social e o cultural contribuem para uma
educagdo decolonial. Uma educacgdo que por varias décadas foi forjada na colonialidade e que
permanece nas entranhas da formagdo educacional. E urgente entendermos que precisamos
nos libertar das amarras da colonialidade que se faz presente nas praticas educativas e nos

jogarmos as novas abordagens e metodologias para se trabalhar as ci€ncias nas salas de aula.

O professor: uma pessoa em quem acreditamos — Ao mesmo tempo ¢
colocado em jogo a pessoa do professor como aquele que inspira bastante
confianca aos educandos, para que acreditem nele, em relagdo aquilo que
eles mesmos ndo podem verificar imediatamente: por exemplo em
matematica, quando nem todos encontram a mesma coisa, ndo procedem da
mesma maneira, pode ser o professor que da seguranca em relagdo a certo
método, tais resultados — aguardando que o educando possa prova-lo com
suas proprias forgas. A confiancga ¢ justificada por um passado recente vivido
em comum (SNYDERS, 1988, p. 228).

Com isso, construiremos um ensino de ciéncias mais comprometido e engajado
politicamente com as questdes sociais, cientificas, relacdo de poder e saber presente na
constituicdo das sociedades. Um ensino cientifico que reflita e denuncie a opressao produzida
pelo conhecimento eurocéntrico tdo presente nos curriculos, na formagao dos professores e
nos materiais didaticos, além das Leis e diretrizes que regem a educagdo. Um ensino capaz de

abrir novos caminhos e novas possibilidades.
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3. Por Entre Caminhos

Historicamente a literatura brasileira teve inicio em 1500 com a chegada da esquadra
portuguesa ao Brasil e seu desenvolvimento a partir de textos descritos por viajantes sobre a
nova terra e seus habitantes, segundo Verissimo (s/d p. 5), “necessariamente nasceu e
desenvolveu-se a literatura no Brasil como rebento da portuguesa e seu reflexo”. Entretanto,
vale ressaltar, que no Brasil a literatura ndo existia com os povos originarios, visto que, 0s
povos que aqui moravam tinham suas culturas, tradi¢des, linguagem e sobretudo suas
historias, lendas e contos passadas de geracao em geragdo na forma da oralidade.

Para o autor a formagao literaria brasileira ndo promoveu nenhuma contribuicao que a
diferenciava da literatura portuguesa, e essa semelhan¢a permaneceu por quase todo o século
XVIII, além de ndo apresentar periodos claros e definidos da sua evolugao.

Segundo Verissimo (s/d), a literatura brasileira experimentou a sua formagao a partir
da colonialidade e se manteve viva quanto lhe era possivel, e foi construida
predominantemente pela figura masculina por diversas décadas com representantes como:
Claudio Manuel da Costa (1729-1789), Frei Santa Rita Durdo (1722-1784), Basilio da Gama
(1741-1795) e Silva Alvarenga (1749-1814). Entretanto, no final do século XVIII e inicio do
século XX surgiram as primeiras vozes femininas negras. Vozes de mulheres excluidas,
silenciadas e subjugadas pela cultura que idealizava os padrdes masculinos na literatura
(CAMPOS, 2008).

Para a educadora doutora em Letras, Maria Consuelo Cunha Campos (2008), essas
escritoras nao foram vistas como heroinas negras e nem musas de um romance tradicionalista
masculino, mas, mulheres esquecidas pela literatura e/ou transformadas em objetos sexuais ou
mao de obra escrava.

Ao longo de décadas o interesse e estudo sobre literatura de mulheres negras tém sido
negligenciados nas academias e cursos de graduacdo de todo o pais. Para o professor,
historiador e critico literario Alfredo Bosi (2002), é necessario uma literatura de resisténcia,
uma literatura que rompa os moldes tradicionalistas das academias e que nos faga refletir e
posicionar-se frente ao silenciamento histérico da literatura de autoria negra. Essa literatura
potente e revolucionaria que Alfredo Bosi (2002), cunhou como “literatura e resisténcia”.

Para tanto, precisa-se que essa literatura seja trabalhada nos espagos escolares. E
necessario educar os jovens estudantes mostrando diversas narrativas decoloniais com

diferentes marcos civilizatérios que nos construiram e que constituem a nossa identidade
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cultural. Basta de uma narrativa histdrica eurocéntrica que reduz a existéncia ancestral de
outros povos ao abismo do esquecimento e coloca a Europa no topo do progresso e das
civilizagdes (PINHEIRO, 2020).

Precisamos de literatura negra feminina que contribua para o reconhecimento historico
de um povo e de uma nac¢do, além da reflexdo social, politica e econdmica como € a narrativa

de Carolina Maria de Jesus em “Quarto de Despejo-diario de uma favelada”.

3.1 Escrita Feminina: lugar de resisténcia

A literatura de mulheres negras como Carolina Maria de Jesus, Maria da Concei¢do
Evaristo, Cidinha da Silva, Cristiane Sobral e tantas outras ¢ uma literatura de resisténcia. Sao
escritos autobiograficos ou de escrevivéncias que possibilitam ao leitor navegar nas questoes
politicas, ideoldgicas, género, raca, subalternidade e identidade. Sdo mergulhos profundos que
permitem adentrar nas relagdes étnico-raciais, subjetividades femininas, e aplicabilidade da
Let 10.639/03 nos componentes curriculares possibilitando uma educacdo para além dos
muros escolares, lembrando que a literatura de escritoras negras nao resolve as questoes da
aplicabilidade da Lei, apenas refor¢a a necessidade de se estudar essas literaturas

Carolina Maria de Jesus nasceu em Sacramento (MG), em 14 de marco de 1914 ¢
faleceu em 13 de fevereiro de 1977 na cidade de Sdo Paulo. Oriunda de familia muito
humilde, filha da empregada doméstica, lavadeira e analfabeta, a senhora Maria Carolina de
Jesus, Dona Cota, e do poeta boémio Jodo Candido Veloso. Bitita, como foi apelidada,

cresceu em uma familia com mais sete irmaos e nunca chegou a conhecer seu pai bioldgico.

Eu acho bonito ouvir minha mae dizer: - Papai! [...] Varias vezes pensei em
interroga-la para saber quem era meu pai. Mas faltou-me coragem. [...] para
mim, as pessoas mais importantes eram minha mae e o meu avd. (JESUS,
1986, p.8).

Ela se encantava pela postura, atitudes e histdrias contadas por seu avd e sua mae no
meio da noite a luz de um lampido, da forma como sua mae o chamava “Papai”! Para Bitita a
figura masculina imponente e de grande importancia em sua vida era o senhor Benedito José

da Silva, homem preto, calmo e alto, resignado com a sua condic¢ao de soldo da escravidao
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(JESUS, 1986, p. 7). Seu avo influenciou sua formagdo intelectual, pois tinha como dom a
palavra (oratoria), e apesar de ndo ter o dominio da escrita Carolina apelidou de “Socrates
Negro”.

Filha e neta de negros escravos que migraram para a cidade de Sacramento interior de
Minas Gerais (MG) no inicio das atividades pecuarias, a jovem recebeu o incentivo e a ajuda
para frequentar a escola de uma das freguesas de sua mae, Maria Leite Monteiro de Barros
(Dona Mariquinha). Com 6 e 7 anos, ingressou no colégio Allan Kardec (a primeira Escola
Espirita do Brasil), onde cursou a primeira e a segunda série do ensino fundamental. Apesar
de frequentar a escola por pouco tempo, Carolina logo desenvolveu o gosto pela leitura e pela
escrita.

Na infancia e também na juventude Bitita (apelido dado por sua mae a Carolina de
Jesus) enfrentou todas as adversidades impostas a quem nasce negra, mulher e pobre. Desde
crianga por vezes viajava em suas ideias infantis, seus sonhos e devaneios. ‘As minhas idéias
variavam de minuto a minuto iguais as nuvens no espago que formam belissimos cenarios,
porque se o céu fosse sempre azul ndo seria gracioso’ (JESUS, 1986, p.10).

A “negrinha atrevida e questionadora” (palavras da tia Claudimira - Didrio de Bitita)
que apanhava por ndo aceitar a situagdo por ela vivida ou presenciada, desde nova ja
levantava a poeira de questdes sociais e raciais que homens e mulheres negras sofriam. Uma
populagdo escravizada e subalternizada que sofriam os desmandos dos senhorios, que eram
destituidos do ensino e do direito a fala.

Para a pesquisadora Rita de Cassia Santos (2013), Carolina ao descrever suas
inquietacdes se encaixa no perfil de literatura situada, pois, além de falar por si mesma, do
lugar da opressao, ela produz literatura a partir do mesmo lugar de enuncia¢ao. Uma literatura
situada e expressiva que busca mostrar o lugar de uma mulher que “venceu” e nao foi
“vencida” pela propria historia (SANTOS, 2013, p. 34). Para a autora Carolina propde o
6bvio em seus escritos e que ndo ¢ aceito pelos autores pos-coloniais, o reconhecimento da

classe subalternizada e injusticada como um sujeito de direitos (SANTOS, 2013).
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Reconheco que produgdes literarias de mulheres negras ainda estdo ausentes,
consideravelmente, de inventarios da literatura feminina, bem como de
diversas instancias académicas, artisticas e culturais em torno da mulher e/na
literatura. Posso inclusive concluir que seus postulados e proposi¢des ndo
atendem, satisfatoriamente, as demandas ¢ vicissitudes da constituicdo de
suas vozes literarias femininas negras. Essas constatagcdes me levam a inferir
que praticas de apagamento da escrita feminina também tinham autoras
negras e, talvez mais intensamente, uma vez que saio agravadas pelas
relagdes desiguais, inclusive do ponto de vista étnico-racial, e ndo apenas de
género, muito presentes em redes e tradigdes literarias brasileiras (SILVA,
2010, p. 24).

Para a critica e tedrica indiana Gayatri Spivak (2010), os grupos subalternizados nao
possuem o direito a voz, esse ndo reconhecimento se da pela falta do reconhecimento a suas
humanidades. A autora retrata que esse fato ocorre devido a interferéncia de outrem
reivindicar algo em nome do outro, criando a ilusdo que se pode falar por esse outro.

Segundo Mozena (2019, p. 67), somos agentes das relacdes sociais, pois organizamos
discursos e somos responsaveis por nossos atos e responsaveis pelo outro. Portanto, o ato de
viver significa participar do macro dialogo que ¢ o mundo, o eu e o outro, € 0 momento
historico, constituido assim, o ser humano.

Definitivamente, é necessario o subalternizado falar, contar sua versao da historia e
falar por si mesmo, ndo se reconhecendo como vencido, mas parte de uma construgdo
historica colonial e imperialista do Brasil. Devemos refletir € nos articular para que essas

vozes femininas sejam ouvidas e lidas nos espagos escolares (SANTOS, 2013).

O subalternizado ndo pode falar. Nao ha valor algum atribuido a
“mulher-negra, pobre” como um item respeitoso a lista de prioridades
globais. A representacdo nao definhou. A mulher como uma intelectual tem
uma tarefa circunscrita que ela ndo deve rejeitar com um floreio (SPIVAK,
2010, p. 126).

Percebemos que as memorias e manifestagdes dos grupos oprimidos e/ou excluidos
podem mostrar o interior de uma mulher, negros e grupos étnicos que revelam sua
subjetividade trazendo as possibilidades de expressdes e reflexdes da sociedade. Carolina nao
apenas expunha as suas visdes de mundo como as apresentava diante da sociedade dominada
por uma elite patriarcal e branca, como a desconstru¢ao do processo de coisificagdo da mulher

negra e todas as violagdes rudimentares.
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Chama a atencdo com olhares atentos as misérias, preconceitos raciais, historiografia
de uma populacdo negra. “A produgdo literaria de Carolina realiza a desconstru¢cdo do
processo de coisificagdo da mulher negra perpetuado pelo suposto vencedor, mesmo diante de
toda forga expressa em sua maquina de guerra e outras formas de violéncias” (SANTOS,
2013, p.35).

Notamos que o primeiro grito de Carolina ocorre nos escritos do “Diario de Bitita”
que compde os cadernos manuscritos de sua infancia e que compdem a trilogia dos diarios.
Nele, a autora de Quarto de Despejo-diario de uma favelada (2014), descreve suas aventuras e
desafios da primeira infincia, desafios como menina negra, pobre e sem pai, sua trajetoria
pelo interior de Minas Gerais na companhia de sua mae e irmaos em busca de uma melhor
qualidade de vida e satude, pois sofria de doenca de laboratério. Vale ressaltar que em nenhum
momento de sua escrita ¢ identificada a doenca que acometia.

Apos ser presa injustamente de roubo e quase perdendo a vida na cadeia por estar
ferida e ndo receber os devidos cuidados, Carolina muda para a cidade de Sao Paulo em busca
de uma melhor qualidade de vida ap6s diversos anos de sofrimento no interior de Minas
Gerais. Na metropole, passou um tempo morando na rua e depois passou a ser moradora da
favela Canindé, exerceu a fungdo de empregada doméstica e se manteve, na maior parte do
tempo, como catadora de papel, ferro e estopa. Lutou para sustentar e educar seus filhos.

Mae solo de trés filhos pequenos: Jodo José, José Carlos e Vera Eunice. Sua histéria
pessoal ndo narra apenas a dura realidade, mas nos faz refletir € comparar a historia de
Carolina e Dona Cota, histérias de vidas idénticas, retratos de tantas outras mulheres negras
pelo Brasil.

No Brasil de 1950, uma mulher solteira que cuidava sozinha de seus filhos causava
estranhamentos aos vizinhos, principalmente por Carolina optar em ndo ter em casa a
presenga masculina. Para Carolina essa escolha resultava em ndo ter em casa a violéncia
doméstica ou a violéncia contra seus filhos, retratos tdo presentes na vida de diversas

mulheres e criangas da favela.
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Veio a D. Silvia reclamar contra os meus filhos. Que os meus filhos sdo mal
iducados. Mas eu ndo encontro defeito nas criancas. Nem nos meus nem nos
dela. Sei que crianca ndo nasce com senso. Quando falo com uma crianga lhe
dirijo palavras agradaveis. O que aborrece-me ¢ elas vir na minha porta para
perturbar a minha escassa tranquilidade interior (...) Mesmo elas
aborrecendo-me, eu escrevo. Sei dominar meus impulsos. Tenho apenas dois
anos de grupo escolar, mas procurei formar o meu carater. A unica coisa que
ndo existe na favela ¢ solidariedade (JESUS, 2014, p.16).

Na narrativa fica evidente a postura de Carolina em relagdo aos filhos e as demais
criangas da favela contrapondo as demais maes e suas atitudes em educar as criangas. Sua
postura frente a uma educacao diferenciada demonstrava a construgdo de um bom carater € o
dominio proprio, buscando preservar a propria humanidade e também a de seus filhos,
detalhes que foram construidos em seu carater em sua infancia, influéncia direta do seu avo.

Outras questdes presentes na narrativa de Quarto de Despejo sdo as que envolvem
raca, género e identidade cultural de mulheres negras. Para a fildsofa pds-estruturalista
estadunidense Judith Butler (2003), a questdo da identidade ¢ fundamental para
compreendermos a acao politica do feminismo.

De acordo com a autora, as estruturas juridicas contemporaneas engessam categorias
de identidade nos termos da coeréncia exigida pela matriz heterossexual. Nesse sentido,
reafirmar a identidade da “mulher” como sujeito do feminismo, contribuiu para se manter a
estabilidade das relagdes hierarquicas entre os corpos masculinos e femininos, contribuindo
para a invisibilidade desses corpos.

Notamos que a historia ao longo de anos s6 buscou apresentar a figura feminina como
corpos que exercem papéis desvalorizados. Porém, na década de 1970, as lutas por mudangas
comegaram a criar forcas a partir dos movimentos feministas negros ¢ do ingresso na vida
politica, atividades que majoritariamente eram exercidas por mulheres brancas.

Segundo Portella e Gouveia (1999, p. 11), o feminismo,

E uma teoria e uma pratica politica que se preocupa com a condigdo das
mulheres e que estd comprometida com a transformacdo das relagdes de
género e dos sistemas de dominagdo em direcao a justica e a igualdade entre
homens e mulheres.
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Percebemos, portanto, a importancia do feminismo negro como espago intelectual
educativo capaz de atos revoluciondrios que alavanque as possibilidades de ver o mundo e
promova antes de tudo a valorizagcdo e o empoderamento dessas mulheres e sua autorreflexao

diante da sociedade e do mundo (hooks, 2020).

Entre as feministas, os grupos de autorreflexdo e ajuda reuniam mulheres
para refletirem sobre suas proprias vidas para que, juntas, encontrassem
formas de mordica-las. Nesses grupos, gestou-se a ideia da educagdo como
pratica transformadora também das relagdes de género e constituiu-se a base
de uma metodologia para se trabalhar com mulheres (PORTELLA;
GOUVEIA, 1999, p. 14).

O espanhol socidlogo e professor universitario Manuel Castell (1999), em sua
produgdo literaria “A era da informagdo: Economia, Sociedade e Cultura” busca construir o
conceito de identidade, dando suporte para a compreensdo desse conceito na obra da

personagem/narradora. Santos (2013, p. 24), afirma que:

... do ponto de vista sociologico, toda e qualquer identidade é construida; a
questdo que se coloca gira em torno do processo de constru¢ao da mesma, ou
melhor: ‘0 como, a partir de que, por quem e para que isso acontece’ e,
acrescentamos aqui o ‘quando’. Para Castells, a construgdo da identidade
sempre ocorre em um contexto marcado por relacdes de poder (como diz
Ciampa, identidade ¢ antes de tudo uma questdo politica). Em funcao disso,
aquele autor propde uma distingdo entre formas e origens de construgdo de
identidade, a saber: identidade legitimadora, identidade de resisténcia e
identidade de projeto. A identidade legitimadora veicula-se por meio das
institui¢des dominantes da sociedade. A identidade de resisténcia origina-se
nos atores que sdo marginalizados, estigmatizados pela 16gica da dominagéo,
construindo, assim, trincheiras de resisténcia. A identidade de projeto da-se “
quando os atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo de material cultural
ao seu alcance, constroem uma nova identidade capaz de redefinir sua
posicdo na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a transformagdo de toda
estrutura social (CASTELLS, 1999, p. 24).

Viarias questdes podem sugerir para que essas invisibilidades sejam justificadas,
entretanto, preferimos partir de algumas perguntas relevantes como: Seria o fato da autora ser
mulher, negra, pobre, e fazer literatura a partir do seu lugar de fala? Foi permitido no século
passado uma mulher subalternizada falar? A questdo ¢ que, Carolina de Jesus fez e faz

historia para além de suas narrativas.
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Vou escrever um livro referente a favela. Hei de citar tudo que aqui se passa.
E tudo que vocés me fazem. Eu quero escrever o livro, € vocés com estas
cenas desagradaveis me fornecem os argumentos (JESUS, 2014, p. 20).

Na jung¢@o do poético com o social, o poema deixa de ser visto apenas como realidade
da linguagem nos moldes da arte pela arte, para constituir a manifestagdo de linguagem que se
renda ao esfor¢o de interpretar o mundo, o universo coletivo dos homens, e implica pensar a
poesia como critica da sociedade.

Sejam a literatura de Carolina de Jesus ou de outras poetisas contemporaneas, elas
apresentam aos leitores uma representatividade de homens, mulheres e criangas negras,
pobres, subalternizados e moradores de favelas que se encontraram e encontram-se as
margens da sociedade brasileira. Sua literatura € social, psicologica, moral, denunciantes; e,
acima de tudo e de todos demonstram os preconceitos estereotipados em nossa sociedade.
Uma literatura que retrata de forma real a vida humana e que nos possibilita navegar nas aulas
de ciéncias contemplando a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/2008, a vida de mulheres que
sofrem e/ou sofreram o silenciamento dos corpos femininos na literatura. Estamos, portanto,

diante de uma Literatura Cientifica.
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3.2 Subjetividade Feminina em Carolina de Jesus

Pensar feminismo a partir da literatura de Carolina de Jesus ¢ pensar em todas as
mulheres que sofreram e/ou sofrem por apenas serem mulheres, mesmo aquelas que nio sdo
feministas ou ndo se veem neste lugar. Para a filésofa Pds-estruturalista estadunidense Judith

Butler (2021, p. 8),

[...] o fardo dos “problemas de mulher”, essa configuragdo histérica de uma
indisposi¢do feminina sem nome, que mal disfar¢a a nog¢do de que ser
mulher € uma indisposicdo natural. Por mais séria que seja a medicalizagdo
dos corpos das mulheres, o termo também ¢ risivel, e rir de categorias sérias
¢ indispensavel para o feminismo.

O fardo de ser mulher apresentado na escrita de Carolina de Jesus trazida em seus
cadernos, chama a atenc¢do a realidade vivida por diversas criangas, meninas e mulheres da
populacao brasileira, o “silenciamento dos corpos femininos”. Um silenciamento que tenta
apagar qualquer forma de libertacdo, qualquer expressao cultural ou social que mulheres
negras buscam construir ao longo de décadas. Esse silenciamento principalmente na literatura
busca apenas reduzir os corpos femininos a questdes de género, buscando sustentar essa
hierarquizagdo dos géneros na heterossexualidade compulsoria (BUTLER, 2010).

Butler (2010, p. 28), a ideia de que género € constituido sugere certo determinismo de
significado de género [...] sendo esses corpos compreendidos como recipientes passivos de
uma lei cultural inexordvel. A autora explica que a “cultura constr6i” o conjunto de leis que
determinam os discursos sobre a constru¢ao dos corpos sejam ou ndo femininos. “O corpo €
uma situa¢ao”, ndo ha como recorrer a um corpo que ja ndo tenha sido sempre interpretado
por meio de significados culturais [..] (BUTLER, 2010, p. 29).

Carolina demonstra em sua narrativa uma consciéncia de género superior a das
mulheres da favela. Uma mulher negra, favelada, uma personagem que a sociedade considera
como menor, uma narradora/ personagem fora do lugar que a sociedade enquadra, lugar de
mulher subalternizada por questdes raciais, de classe e género, e nao pelo poder opressor do
colonizador.

Percebemos, portanto, que esses estudos e reflexdes feministas sobre as questdes de

género nao fazem parte da vida e da realidade de muitas mulheres negras, as quais se tornam
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objeto de estudo de muitas feministas que possuem privilégios institucionais e académicos,
bem como lugares privilegiados de raga e classe. Estas feministas embora estejam no espago
politico de disputas pouco sdo os seus envolvimentos pelas causas sociais. Esses
acontecimentos limitam as formas pelas quais o conhecimento ¢ decolonizado,
impossibilitando o reconhecimento de categorias, conceitos e epistemologias que surgem das
praticas politicas que muitas mulheres negras ou afrodescendentes sem privilégios produzem
em suas comunidades e, sobretudo, ndo permite a analise das realidades materiais e as lutas
concretas que estdo ocorrendo em diferentes lugares.

Notamos um tipo de epistemicidio, uma busca constante de destruir ou aniquilar o
conhecimento, saberes e cultura de um povo que ndo foi assimilado pela cultura branca
ocidental e que procura ao longo de décadas desfigurar, distorcer, desaparecer e deturpar com
a tradicdao de uma raca.

Vale ressaltar que o significado da palavra “raca” que nos ¢ ensinado, ¢ a divisdo
tradicional dos grupos étnicos, uma separagdo arbitraria que tenta determinar os grupos
humanos a partir de caracteres fisicos e hereditarios. Para a educadora e filosofa socialista
estadunidense Angela Davis (2016), ‘raca ¢ a maneira como uma classe ¢ vivida’, o que nos
leva a refletir a situacdo dos moradores da favela do Canindé retratada nos escritos de

Carolina de Jesus.

[...] A tinica coisa que estd ao alcance do negro para ele nos ensinar, € beber
pinga. Na pinga eles sdo catedraticos.
Quando havia um conflito, quem ia preso era o negro. E muitas vezes o
negro estava apenas olhando. Os soldados ndo podiam prender os brancos,
entdo prendiam os pretos. Ter uma pele branca éra um escudo, um
salvo-conduto (JESUS, 1986, p. 52).

Carolina levanta ndo apenas a maneira como os moradores da favela viviam, mas
como eram vistos e tratados. As feridas das discriminagdes raciais se fazem presentes sobre os
olhares da realidade social brasileira. Uma discriminagdo que busca a qualquer preco se
sustentar ndo apenas na questdo de raca, mas, também na discriminacdo econdmica
(NASCIMENTO, 2016).

Segundo o professor, escritor e militante brasileiro Abdias do Nascimento (2016), as
manifestagdes vistas nas condi¢cdes de vida dos afro-brasileiros eram de ocuparem os

pardieiros (guetos), moradias (mocambos) infestados de germes e mosquitos. Para
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Nascimento (2016, p. 99), o retrato de corpo inteiro da favela paulistana estd no livro de
Carolina Maria de Jesus, Quarto de Despejo, um terrivel testemunho da vida da autora na
favela.

Notamos que Carolina busca descrever todo o submundo que mulheres, criancas e
homens eram submetidos a viverem, uma situagdo desumana que lhes faltava o minimo para a
sobrevivéncia. Um retrato sem retoques da sociedade brasileira, uma ferida exposta que busca
a cada dia mascarar a realidade vivida por populagdo subalterna e marginalizada. Para
Nascimento (2016, p. 101), “nesta teia o afro-brasileiro se vé tolhido de todos os lados,
prisioneiro de um circulo vicioso de discrimina¢do - no emprego, na escola- e trancadas as

oportunidades que permitiriam a ele melhorar suas condi¢des de vida, sua moradia inclusive”.

Eu ontem comi aquele macarrdo do lixo com receio de morrer, porque em
1953 eu vendia ferro 14 no Zinho. Havia um pretinho bonitinho. [...] Ele era
jovem e dizia que quem deve catar papel sdo os velhos. [...] No Lixdo, como
¢ denominado o local. Os lixeiros haviam jogado carne no lixo. E de escolhia
uns pedagos: Disse-me:

— Leva, Carolina. Da para comer.

Deu-me uns pedagos. Para ndo magud-lo aceitei. Procurei convencé-lo a ndo
comer aquela carne. Para comer os pdes duros ruidos pelos ratos. Ele
disse-me que ndo. Que ha dois dias ndo comia. Acendeu o fogo e assou a
carne. A fome era tanta que ele ndo poude deixar assar a carne. Esquentou-a
e comeu. Para ndo presenciar aquele quadro, sai pensando: faz de conta que
eu nao presenciei esta cena. Isto ndo pode ser real num paiz fertil igual ao
meu. Revoltei contra o tal Servi¢o Social que diz ter sido criado para
reajustar os desajustados, mas ndo toma conhecimento da existencia infausta
dos marginais. Vendi os ferros no Zinho e voltei para o quintal de Sdo Paulo,
a favela.

No outro dia encontraram o pretinho morto. Os dedos do seu pé abriram. O
espago era de vinte centimetros. Ele aumentou-se como se fosse de borracha.
Os dedos do pé parecia leque. Néo trazia documentos. Foi sepultado como
um Z¢ qualquer. Ninguem procurou saber seu nome. Marginal ndo tem nome
(JESUS, 2014, p. 39-40).

Percebemos na escrita de Carolina que as racionalizagcdes basicamente racistas
determinam a posi¢ao social e econdomica dos moradores da favela do Canind¢, e também da
sociedade brasileira. Para o psiquiatra e filésofo martiniquinho Frantz Fanon (1969, p. 40), “O
racista numa cultura com racismo ¢ por esta razdo normal. Ele atingiu a perfeita harmonia

entre relagdes econdmicas e ideologia". Uma ideologia que mesmo apds a lei Afonso Arinos,
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de 1951, ndo conseguiu acabar com a discriminagdo racial ou ideologica no Brasil
(NASCIMENTO, 2016).
Segundo a educadora Elisa Maria da Concei¢ao, da Universidade de Brasilia, estudos

precisam ser feitos quando se busca entender a desigualdade. Para ela:

A desigualdade € um conceito historico, que nem sempre existiu. Porém, nos
dois periodos considerados, a percepcao da elite é semelhante em relagdo aos
motivos que geram a desigualdade. Tanto a elite de 1993 quanto a de 2013
véem a desigualdade como consequéncia da falta de educacdo entre os
pobres e da falta de cumprimento dos deveres do Estado (CONCEICAO,
2017).

A desigualdade social no Brasil ¢ um dos fatores sociais de grande relevancia para
compreendermos a literatura de Carolina de Jesus e todos os descasos sofridos pela populacao
da favela do Canindé. Levantar a poeiras destas questdes em sala de aula € possibilitar aos
educandos a constru¢do de um pensamento critico e reflexivo sobre as praticas historicamente
estabelecidas, desconstruindo esteredtipos e preconceitos tdo reverberados pelo senso comum
através das geragdes.

O ambiente escolar ¢ um espago politico de suma importancia para o exercicio da
liberdade, da construg¢ao de novas formas de pensar, dialogar e debater “velhas situagdes”, que
precisam ser encaradas com novas posturas. Nesse universo micro e macro dos poderes
politicos, Carolina de Jesus reafirma toda a subjetividade de uma mulher negra, mae solo e
pobre.

Ao longo da narrativa de Carolina se verifica o processo de opressao sofrido pela
populacdo da favela do Canindé em relacdo ao poder exercido pelo governo no periodo de
1950. Os relatos apresentam uma populacao oprimida pela miséria devido ao desinteresse dos
governantes em eliminar a fome e a desigual distribuicdo de renda entre a populacgao

brasileira.

... Quem deve dirigir ¢ quem tem capacidade. Quem tem d6 e amisade ao
povo. Quem governa ao nosso pais é quem tem dinheiro, quem ndo sabe o
que ¢é fome, a dor, ¢ a aflicdo do pobre. Se a maioria revoltar-se, o que pode
fazer a minoria? Eu estou ao lado do pobre, que € brago. Braco desnutrido.
Precisamos livar o paiz dos politicos acambarcadores (JESUS, 2014, p. 39).
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O periodo histdrico brasileiro em que Carolina vivencia o governo de Juscelino
Kubitschek (JK) foi marcado pelas promessas de progresso e expansdo do pais. Um plano de
desenvolvimento econdomico e social chamado “periodo dos cinquenta em cinco”, o qual
buscava afirmar que o Brasil avangaria seus indices econdmicos em apenas cinco anos
(BARBOSA, 1967). Entretanto, o Brasil de 1958 enfrentava uma inflagdo consideravel, isso
devido a inflagdo em ascensdo desde a segunda metade do governo de Getulio Vargas,
decorrente principalmente pelo déficit do setor publico, a queda na exportacao do café e a
desvalorizac¢ao cambial.

Embora o periodo de 1956 a 1961 tenha tido um crescimento volumoso devido as
grandes obras e o ingresso de grandes empresas do Grupo Executivo da Industria
Automobilistica no pais. A sociedade brasileira se abria para novas possibilidades de
crescimento, aumento de bens e consumos ¢ a inser¢do no mercado de trabalho, entretanto a
situagdo dos menos favorecidos da favela e do Brasil ndo condizia com a expectativa da
sociedade burguesa do pais.

O pais vivia toda a euforia da construgdo da Brasilia que viria substituir o Rio de
Janeiro como capital do Brasil, o surgimento do icone do futebol brasileiro Edson Arantes do
Nascimento, o Rei Pelé, as novas ideologias perpetradas a partir das relagdes sociais e
culturais (bossa nova, jovem guarda, revolucao sexual).

Carolina ndo esta alheia aos ocorridos na favela e tdo pouco ao pais. A autora revela o
cenario politico e econdmico dos favelados e do Brasil que mantinha um alto custo devido as
oscilacdes da inflagdo. Os investimentos requeridos pelo Plano de Metas por setores (%) entre
1957 a 1961 como: energia 43,4%, transporte 29,6%, alimentacdo 3,2%, induastria de base
20,4%, educagdo 3,4%, ndo contribuem para uma melhor qualidade de vida na favela do
Canind¢ e nem do Brasil (LESSA, 1982).

Segundo ela, “Juscelino esfola! Adhemar rouba! Janio mata! A camara apoia! E o
povo paga!” (JESUS, 1993, p. 116). Adhemar de Barros (1901-1969), politico conhecido por
todos os moradores da favela e do estado de Sdo Paulo. Iniciou sua carreira politica como
deputada estadual em 1934, foi interventor federal no Estado entre os anos de 1938 ¢ 1941, ¢
governador de Sdo Paulo no periodo de 1947 a 1951. Atuou na gestdo estadual como Prefeito
da cidade de Sao Paulo entre 1957 e 1961, sendo eleito pelo voto popular. Teve sua
importante contribui¢do politica no processo de industrializacdo no Estado que comecava a se

desenvolver e se prolongou até o final da década de 1960.
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Entretanto, sofreu cassacdo 32 anos depois pelo regime militar. Sua atuacdo na politica
colecionou feitos administrativos, mas também foi acusado de desvios de verbas publicas,
entre outras polémicas. Por inimeras vezes Carolina faz mencao em seus escritos a Adhemar
de Barros, pois o faz na intencdo de criticar e opinar sobre as condi¢des de vida dos
moradores da favela, além de expor a nagdo todas as dificuldades, descasos e mazelas que
acometia a parcela mais pobre da populacdo brasileira, da qual ela era protagonista.

Percebemos que o “Macro Poder” representado em nossa sociedade pelos grandes
setores, tal como o governo, e todas as questdes politicas, ndo se preocupam com a classe
baixa e nem inspirava confianga e esperanca a populacdo da favela do Canindé, e que no
decorrer das narrativas de Carolina dao lugar ao desprezo, como podemos verificar no texto

abaixo:

[...] Ela rejubilou-se e comegou a dizer que o Dr. Ademar de Barros é um
laddo. Que s6 as pessoas que nao presta é que aprecia a acata o Dr, Adhemar.
Eu, e D. Maria Puerta, uma espanhola muito boa, defendiamos o Dr.
Adhemar. D. Maria disse: - Eu, sempre fui ademarista. Gosto muito dele, e
de D. Leonor: A Florenciana perguntou: _ Ele ja deu esmola a senhora? - ja,
deu o Hospital das Clinicas (JESUS, 2014, p.18).

Carolina mesmo compreendendo e descrevendo em suas narrativas suas lutas, anseios,
desesperos, amarguras, era capaz de visualizar um bem maior oferecido a populagdo, neste
caso, o hospital. E importante destacar novamente a consciéncia critica que a narradora
possuia uma consciéncia que buscava ndo apenas os seus direitos, mas de toda uma populagao
marginalizada.

Notamos que Carolina nao era partidaria e nem estava inserida nas correntes politicas
do estado de Sao Paulo, contraria a isso Carolina estava comprometida com o descaso pelo
qual sofria a populacdo. Usava sua escrita como forma de denuncia das desigualdades sociais
que marcavam a vida de uma comunidade marginalizada. Notamos a consciéncia politica e
social de uma mulher negra, semianalfabeta, mas que exerceu com dignidade o seu papel de
cidada.

Outro elemento que chama a aten¢do sdo os fatores econdmicos dos moradores da
favela. A situacdo de Carolina e de tantas outras mulheres impossibilitava-as de terem
aspiragoes futuras, contudo, os sonhos de Carolina ndo eram esquecidos. O desejo da casa de
alvenaria fora da favela a levou a cada dia mais e buscar em seus escritos esses sonhos.
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Sonhos que se tornaram realidade e também um livro com o titulo Casa de Alvenaria. “...Eu
residindo na favela. Mas se Deus me ajudar hei de mudar daqui. Espero que os politicos
estingue as favelas” (JESUS, 2014, p. 20).

Essas observagdes descritas por Carolina podem ser compreendidas quando
analisamos a dimensdo politica econdmica do Plano de Metas do governo de JK a partir das
tabelas fornecidas por Lessa (1982).

Taxa de variacdo (%) do Produto Interno Bruto e Produto Industrial no Brasil entre os anos de

1956 a 1961:

Ano Produto Interno Bruto (PIB) Produto Industrial
1956 2,9 5,5
1957 7,7 5,4
1958 10,8 16,8
1959 9,8 12,9
1960 9,4 10,6
1961 8,6 11,1

Figura 02- Tabela da taxa de varia¢do do PIB e PI. Fonte: LESSA, C. Quinze anos de politica econémica. Sao
Paulo: Brasiliense, 1982.

A tabela nos apresenta variagdes significativas em % (porcentagem) do produto
interno bruto e dos produtos industriais entre os anos de 1956 e 1961, o que nos faz
compreender o Plano de Meta do governo em desenvolver como prioridade a estrutura
industrial, permitindo uma maior integracao vertical, suprimindo o investimento na
infraestrutura. Contudo, essa infraestrutura e desenvolvimento nao incluia a favela ou os
moradores dela (LESSA,1982).

Outros fatores agravantes para a populacdo do Brasil e consequentemente a populagao
menos favorecida, foi a aquisicdo da divida no valor de 300 milhdes para a construgao da
capital do Brasil/Brasilia atendendo as exigéncias do FMI, além do inicio da constru¢do da
Usina Hidrelétrica de Furnas (MQG), a perda de 300 pessoas em uma colisdo entre dois trens
elétricos na cidade do Rio de Janeiro, fatores esses que contribuiram para o fechamento de
uma inflacdo anual de 24,39% dificultando ainda mais a vida da populacdo marginalizada
(LESSA,1982).

Compreendemos que a classe trabalhadora estava e estd as margens das relagdes

econdmicas desde os primérdios da civilizagdo. Um cendrio que Carolina reflete quando nos
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apresenta todos os impedimentos impostos na realiza¢do dos seus sonhos, todos os impasses e
obstaculos impostos pela sociedade aos menos favorecidos.

Para compreensao desses impactos sociais, politicos e pessoais, utilizaremos a analise
da narrativa autobiografica de Carolina de Jesus a partir dos polos tematicos do professor
Piassi (2007), buscando relacionar a ciéncias e a literatura como ferramenta na decolonizag¢ao
das relagdes de ensino-aprendizagem e suas implicagdes nas aulas de ciéncias numa
abordagem cientifica e literaria, bem como a relacdo a cultura técnico-cientifica como

possibilidade didatica no dmbito da sala de aula.
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4, Carolina como Fio Condutor entre Ciéncia e Literatura

Ao longo dos anos o que mais se articula sdo as discussdes e reformas em torno da
Educagdo e do Ensino. Para Coelho (2000, p. 13), a Literatura poderia ser a ponte de eixo
ideal para uma nova estrutura de ensino. Uma ponte que segundo o autor apontaria para as
pequenas e grandes valorizagdes do ensino-aprendizagem como uma nova metodologia
pedagogica, que ¢ defendida pelo socidlogo francés Edgar Morin.

De acordo com o antropdlogo, sociologo e filésofo francés judeu Edgar Morin (1999),
as artes (literatura, cinema, teatro) sdo as escolas da vida. Uma escola complexa que
corporifica toda e qualquer cultura de um lugar ou de uma época, reforcando assim, todo o
legado historico de uma civilizagao.

Percebemos que dentre as diversas artes a Literatura se destaca em apresentar de
maneira precisa, profunda e sem retoques os valores culturais que constitui uma sociedade ou
uma civilizagdo. Seu papel ao longo da histéria da humanidade foi de transmitir cultura,
informac¢do de geracdo a geragdo, tornando-se veiculo para a transmissdo de valores, quer
sejam eles antigos, perdidos, herdados ou contemporaneos.

Para Nelly Coelho (2000),

A Literatura ¢ um mundo aberto ao mesmo tempo as multiplas reflexoes
sobre a historia do mundo, sobre as ciéncias naturais, sobre as ciéncias
sociologicas, sobre a antropologia cultural, sobre os principios éticos, sobre a
politica, economia, ecologia... Tudo depende de uma selegao inteligente das
obras. [...] O objetivo maior das discussdes sobre os novos caminhos da
Educacdo nao ¢ a preparagdo dos programas de ensino, mas a separagio
daquilo que ¢ considerado como saberes essenciais e evitar o empilhamento
dos conhecimentos.” (COELHO, 2000, p. 24 apud MORIN, 1997)

Para o autor, pensar a Educagdo nos dias atuais ¢ descobrir um centro organizador em
torno de novos caminhos que interligam os diferentes componentes curriculares, e,
consequentemente, consigamos evitar os  excessos de conhecimentos desnecessarios
oferecidos por diferentes meios de informagdes.

Segundo Morin (1998) ¢ necessario um sistema de ensino que articule as diferentes
areas de conhecimento, atualmente dissociada do processo ensino-aprendizagem, tais como

percebemos com a Historia, Geografia, Ciéncia, e por consequéncia, a Literatura.
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Notamos que o processo de mutacdo educacional acompanhada pelo processo e
aceleracgdo histdrica, valores aferidos e paradigmas, interferem diretamente nos caminhos que
a educacgdo brasileira ¢ conduzida ao longo dos anos. O que torna necessario refletirmos
acerca das novas e complexas percepcdes do mundo e da educacdo provocada pela ciéncia
(COELHO, 2000).

Pensar a Literatura como uma disciplina que serve de eixo ou de tema transversal para
a interligagdo de ensino no novo Parametro Curricular, ¢ pensar novas formas de
decolonizagdo do processo-aprendizagem, ¢ pensar um fio condutor que indica caminhos a
partir da ciéncia literdria, ¢ buscar novas transformagdes, novas percepgdes e concepgdes do

mundo atual (COELHO, 2000).

Do Pensamento a um Projeto de Acao

Para fortalecer o processo de ensino-aprendizagem a partir da literatura de mulheres
negras no ensino de ciéncias e demais componentes curriculares, propomos um curso de
formagdo continuada para professores da rede municipal de ensino da cidade de Santa Cruz
Cabralia-Ba, com o objetivo de servir como um baldo para as futuras e necessarias
reorganizacdo de formagdes continuadas com visdo nas Lei 10.639/03 e também na Lei
11.645/08 buscando uma educagao antirracista ¢ decolonial.

Faz-se urgente que os diferentes setores da educagdo (secretaria de ensino,
coordenacdo pedagogica, direcdo escolar e professores), busquem discutir novas
possibilidades de aprendizagem a partir da transdisciplinaridade, buscando abarcar as
questdes étnico-raciais que sdo deixadas de lado no ambiente escolar.

Desde ja o curso de formagdo continuada propde a reflexao e discussao dos interesses
educacionais a partir de literatura de Carolina Maria de Jesus, da obra “Diario de uma
favelada”, para compreensao de diversos contetidos do componente curricular de ciéncias.
Ressaltamos que diversas obras literarias de mulheres negras poderiam ter sido escolhidas,
entretanto, buscamos analisar uma obra que retrata ndo apenas contetidos educacionais, mas,
questdes sociais, econdmicas e politicas. Todas essas questdes proporcionardo o percurso

metodoldgico a seguir.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

Apresentado o livro autobiografico de Carolina Maria de Jesus (1914-1977) “Quarto
de Despejo-diario de uma favelada”, como ferramenta na decoloniza¢ao das relagdes de
ensino-aprendizagem de ciéncias para meninas negras € suas implicacdes nas aulas numa
abordagem cientifica literaria, ¢ hora de analisarmos a partir dos polos® tematicos o universo
ficcional estudado pelo professor Luis Paulo Piassi (2007), aplicado pelo professor Francisco
Nascimento (2013) nas relagdes pessoais € anseios humanos em relacao a ciéncias e bem estar
social, sua relacdo a cultura técnico-cientifica como possibilidade didatica no &mbito da sala
de aula. O livro possibilita uma discussdo em torno das diversas temdticas que contemplam a
Lei 10.639/03, além das questdes que sdo tratadas de forma superficial no ambito escolar e
que por vezes ¢ a realidade de varios estudantes.

Ao escolhermos os poélos tematicos como instrumento de analise, pretendemos
posicionar a narrativa de Carolina de Jesus no polo da ciéncia-sociedade (material econdmico)
e da filosofia existencial (ciéncia pura) com as leis que regem a existéncia humana
(NASCIMENTO, 2013). Sendo assim, gostariamos de discutir formas de trazer essas questdes
para dentro da sala de aula problematizando questdes que sdo silenciadas, mas que também
interessam as pessoas que sdo afetadas, atravessadas ou beneficiadas pelo progresso cientifico
e tecnologico.

Desta maneira, queremos apresentar o aparente abismo que separa as duas culturas,
dois pdlos que ndo se misturam e consequentemente nos fazem trabalhar de maneira isolada
os componentes curriculares. Entretanto, existe uma rede de diversos aspectos da cultura
humana que possibilitam diversas e interessantes relagdes entre as duas culturas (RAMOS,
2012).

Na palestra de C. P. Snow (2015, p. 28), essa separagdo entre os podlos (ciéncia e
literatura) trata-se de uma super simplificacdo e que se fosse para falar em termos deveria

existir pelo menos “trés culturas”.

2pOLO: Sigla usada pela pesquisadora para definir as esferas centrais da vida e obra da autora Carolina Maria de Jesus.
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Num polo, a cultura cientifica é realmente uma cultura, ndo somente em
sentido intelectual, mas também em sentido antropoldgico. Isto €, seus
membros ndo precisam sempre compreender-se completamente, € com
certeza frequentemente ndo o fazem; os bidlogos geralmente t€m uma ideia
bastante obscura da fisica contemporinea; mas existem atitudes comuns,
padroes e formas de comportamento comuns, abordagens e postulados
comuns. Isto se manifesta surpreendentemente de maneira extensa e
profunda. Passa por outros padrdes mentais como a religido ou a politica ou
a classe social (SNOW, 2015, p. 28).

Notamos que essa terceira cultura gira em torno do polo existencial, que envolveria os
padrdes mentais, sociais e politicos. Nesse universo podemos nos amparar nos estudos de
Piassi (2007) sobre “Os p6los tematicos”.

Segundo o professor Piassi (2007), os polos tematicos apresentam a relagdo entre a
ficcdo cientifica e os aspectos culturais nas obras, aspectos que possibilitam identificar os
pontos de vista positivos quantos os negativos para responder os anseios humanos.
Representam o conhecimento cientifico (existencial filoséfico — ciéncia pura) e tecnologico
(material-econdomico). E ¢ neste ponto que a ficcdo cientifica e a literatura buscam trazer as
questdes que devem ser enfrentadas no ambito escolar.

Nascimento (2017), em seus estudos sobre os poélos tematicos traz a analise das
“Historias do Quarteto Fantéstico” como ferramenta de ensino, identificando a relagdo dos
anseios humanos ¢ bem-estar social em relagdo a ciéncia e a tecnologia. Uma ferramenta que
possibilita a comunicagdo da cultura de massa no espaco escolar, uma cultura que faz parte do
cotidiano dos adolescentes e jovens na idade ou ndo escolar e que oferece um aprendizado
diferenciado das formas hegemonicas.

Para Snyders (1988), a satisfagdo cultural deve culminar em a¢des que mude alguma
coisa no mundo, fortalecendo a confianca em si, na vida, tornando o mundo mais acolhedor e
estimulante. Portanto, s6 existe um modo de mudar e sair desta situagdo, repensar a Educacao
brasileira.

De acordo o professor doutor Luis Paulo Piassi (2007), ou invés de pautar no estudo
da cientificidade ou possibilidades, faz-se necessario buscar compreender a presenca de
elementos afetivos dentro das expressodes artisticas como manifestagdes sociais em relagao a
cultura técnico-cientifica, possibilitando novas metodologias didaticas na sala de aula. Para

ele, sdo muitos os trabalhos que mostram a ciéncia e a tecnologia influenciando a sociedade e
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toda a sua estrutura econdmica, entretanto, essas inovagdes culturais e a tematica
ciéncia-sociedade nao sdao difundidas nos espacos escolares e nem nas aulas de ciéncias.
Segundo Piassi talvez seja porque esses elementos sdo pertencentes a cultura de
massa, € tais questdes sempre aparecem ocultas ou apresentadas de forma superficial ou
implicita na esfera do cotidiano social (PIASSI, 2007, p. 250). De acordo com Snyders
(1988), a cultura de massa possui seus valores e suas alegrias, entretanto, como a cultura

primeira ambas encontram dificuldades em florescer. Para ele,

Uma cultura que abre o mundo diante de nods, que nos abre para o mundo,
que deixa ver e entender o mundo: presenga do mundo e por isso presenga no
mundo; nossa sensibilidade pode ampliar-se ao destino do mundo, nossa
consciéncia pode tornar-se consciéncia mundial. Apreender mil formas de
vida e ndo s6 o que os olhos véem, o que os vizinhos dizem; vale a pena
perceber o que se passa em outros lugares. O mundo esta proximo de nos,
penetra-nos, entra em nés (SNYDERS, 1988, p. 30-31).

A cultura de massa ou a cultura primeira buscam a relacao entre a escola e a formagao
do estudante num espaco onde toda a ludicidade, o despertar da curiosidade, o encantamento
dos grupos e a existéncia de uma pedagogia progressista possibilite o desenvolvimento
cultural, responsabilidade e a autodisciplina na formagao ética da alteridade, bem como o
exercicio da cidadania num ambiente saudavel, alegre e sem puni¢des, estabelecendo assim,

uma satisfacdo cultural e um envolvimento na constru¢ao do conhecimento.

A satisfacdo cultural e por conseguinte as alegrias na escola s6 podem existir
se houver uma outra cultura diferente daquela que se dedica as vidas
perdidas, ao culto do insucesso e que vai entravar as esperancas € as
possibilidades. O destino da escola age sobre a manifestacdo de uma cultura
capaz de responder as expectativas sérias de felicidade nos jovens - essa
expectativa que eles exploram através das formas multiplas, matizadas de
sua cultura e da nossa: dar um sentido a sua vida, encontrar razdes para viver
(SNYDERS, 1988, p. 77).

Importante discutir sobre essa cultura que busca mesmo involuntariamente o fracasso
desses educandos, um fracasso ndo intencional, mas de forma subjetiva, que existe tanto no
imaginario do educador como do educando. A busca da satisfagdo cultural dos estudantes

precisa ser prioridade, criando assim a expectativa do sucesso escolar (MOITINHO, 2021).
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Essa relacdo de satisfacdo ndo apenas cria expectativas no sucesso escolar, mas constréi uma

relacdo entre a cultura primeira e a cultura elaborada.

r

Sustentarei que € a cultura elaborada que pode, melhor que a cultura
primeira, atingir os objetivos, isto ¢, finalmente as satisfagdes da cultura
primeira. A cultura primeira visa valores reais, fundamentais: em parte, ela
os atinge, em parte, ndo o consegue: a cultura elaborada e uma chance muito
maior de viver esses mesmos valores com plenitude, o que levam a uma
reflexdo sobre a relag@o entre cultura primeira e cultura elaborada, relagao
esta que me parece colocar-se como sintese de continuidade e de ruptura
(SNYDERS, 1988, p. 24).

Portanto, a escola precisa priorizar essa relagdo de satisfacdo entre o educador e o
educando, bem como a valorizagdo da primeira cultura defendida pelo autor. Para Moutinho
(2021, p. 25), essa cultura tem relagdo direta com a satisfacdo do sujeito, sendo a escola a
cultura elaborada, aquela que pode proporcionar a realizagdo da cultura primeira. A juncao
dessas duas culturas torna-se o pilar para a conquista/ aproximagao do educando dentro da
educacao.

Diante dessas possibilidades, vemos que a ciéncia vinculada a midia nos possibilita
expectativas positivas € negativas quanto a cultura técnico-cientifica para responder aos
anseios humanos. Entretanto, existe uma oposi¢ao de otimismo e desconfianca produzindo a
primeira polaridade denominada de pdlo eufdrico ou polo dos anseios, em oposi¢do ao polo
disforico ou polo dos receios (PIASSI, 2007).

Nesse universo das oposi¢des pessoais € sociais a andlise de Quarto de Despejo a
partir dos polos tematicos nos permitira compreender os anseios, medos e desejos dos
moradores da favela do Canindé face de uma realidade social e cultural brasileira, além do
progresso cientifico e tecnoldgico que podem ser considerados a tabua de salvacdo ou a
destruicao de uma sociedade (PIASSI, 2007).

Para o sociodlogo, filosofo, professor e escritor polonés Zygmunt Bauman e o escritor
politico, cientista Timothy May, mesmo que a sociedade esteja comprometida com novas
tecnologias, a cada mudanga temos que adquirir novas habilidades, e diante dessas mudancas
temos os impactos na sociedade. Vale afirmar que cada impacto depende das condigdes

sociais em que cada individuo se encontra.
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A cada mudanga tivemos que adquirir novas habilidades, mas seu impacto
sobre nossa vida depende das condigdes sociais em que nos encontramos. Ao
mesmo tempo, ainda temos de nos convencer de que, a cada passo, passamos
a “necessitar” de tecnologias mais complexas, sempre mais exigentes em
relacdo a nossas habilidades [...] (BAUMAN; MAY, 2001 p. 167).

Para tal compreensao, esbogamos uma dupla polaridade compreendendo as relagdes
afetivas com o conhecimento girando em torno do polo econdomico e filoséfico que envolve
medos e preocupagdes, interesses e vontade de conhecer, que se encontram difundidas
culturalmente e aparecem sob a forma de cultura primeira (PIASSI, 2007, p. 264). A cultura
primeira ¢ fruto do conhecimento adquirido fora da escola, um conhecimento gerado a partir
da vivéncia, das inclinagdes e observacdes curiosas que nos conduz a outras dire¢des
(SNYDERS, 1988).

De acordo com Piassi ainda € possivel encarar a ciéncia a partir de dois outros polos:
um que associa a busca do conhecimento, do entender o mundo e o proprio homem, uma
busca de conhecimento puro, da compreensao do universo e as respostas mais profundas, uma
ciéncia que busca as respostas as inquietudes humanas denominada como polo
existencial-filos6fico, chamada de “ciéncia pura”. O outro polo que vé€ na ciéncia um caminho
para a solucdo dos problemas humanos, melhoria da qualidade de vida e o dominio da
natureza pelo homem, denominado como polo material-econdomico, onde encontramos a
tecnologia como um caminho para o bem-estar social.

Segundo Nascimento (2007, p. 82), trata-se de uma visdo que decompde a relagao que
a cultura de massa estabelece com o conhecimento técnico-cientifico em pélos opostos que

utilizaremos para situar a escrita de Carolina, resumida no esquema abaixo:
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Figura 03- Pdlo da Ciéncia Filosofica e Tecnoldgica. Fonte: A ficggo cientifica no ensino de ciéncias em um
contexto sociocultural. Tese (Doutorado em Educagdo). Faculdade de Educacédo, Universidade de Sdo Paulo,
2007.

Conforme Piassi (2007, p. 264), o polo material-econdmico € o que associa a ciéncias
e a tecnologia ao conforto, ao bem-estar, o vencer das dificuldades, dominio da natureza, e
que podem ser positivas ou negativas. Quarto de Despejo apresenta uma relacdo de forma
negativa, pois situa os moradores da favela no quintal de Sdo Paulo como o local de jogar o
lixo, neste caso, um depdsito de seres humanos. A ciéncia e a tecnologia neste ponto nao sao
vistos como qualidade de vida o que nos remete a pensar em ambas como produtoras de uma

degradacdo e piora das condi¢cdes humanas, como podemos perceber no excerto abaixo:

O meu sonho era andar bem limpinha, usar roupas de alto preco, residir
numa casa confortavel, mas ndo ¢ possivel. Eu ndo estou descontente com a
profissdo que exergo. Ja habituei-me andar suja. Ja faz oito anos que cato
papel. O desgosto que tenho é residir em favela (JESUS, 2014, p.22).

A narradora nos mostra seu drama diario que enfrenta por falta de recursos e ao
mesmo tempo a visdo e o entendimento que ela tem da situagdo que vive. Carolina traz os
anseios que na ficcdo cientifica sdo frutos da indagagdo e preocupacdo humana. Apresenta

todas as mudangas trazidas pela tecnologia, neste caso, mesmo o Brasil tendo a incorporagao
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da industria automobilistica no cendrio nacional o que geraria milhares de empregos a

populagdo brasileira da época sofria com o desemprego. Para Santos (2013, p. 23),

O fato da narrativa de Carolina descrever os varios aspectos da miséria que
instigam a escrita desta mesma realidade. Portanto, no momento em que esta
autora apresenta a realidade social do Brasil na qual estd inserida, e sofre
diretamente as consequéncias de viver a margem da piramide econdmica do
Brasil.

Os podlos tematicos permitem observar na literatura de Carolina a distopia apocaliptica
que nos parece distante, entretanto, sdo escritos distopicos ao nosso presente, relacionando-se
diretamente as discussOes sociais e raciais do Brasil contemporaneo. O imaginario das
literaturas e a realidade descrita por Carolina se construiram a partir da sua vida diaria, das
ruas da favela, dos barracos (casas), das relagdes pessoas e intrapessoais dos moradores da
favela do Canindé. Carolina trabalha a distopia de uma populacdo afetada por diversas
situagdes sociais e politicas do Brasil de 1956 a 1960, explorando o universo de uma
populacdo negra, subalternizada, favelada e esquecida pelos setores publicos da cidade de Sao
Paulo.

Margaret Eleanor Atwood escritora canadense, romancista, poetisa e critica literdria, a
palavra distopia ¢ utilizada para descrever um lugar ruim, lugar de sofrimento, sem
perspectiva de vida, lugar que Carolina descreve como a favela do Canindé. Neste caso, a
literatura de Carolina de Jesus ¢ um exemplo da vida real, podendo oscilar entre os diferentes

polos tematicos ou na mesma dire¢do como podemos mostrar no diagrama do autor.
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Figura 04- P6lo dos anseios e receios existencial e material. Fonte: A fic¢do cientifica no ensino de ciéncias em
um contexto sociocultural. Tese (Doutorado em Educagio). Faculdade de Educacdo, Universidade de Sao Paulo,
2007.

O polo euforico existencial permite analisar as relagdes afetivas e toda a subjetividade
que os educandos podem estabelecer com os escritos de Carolina e a sociedade brasileira
atual, analisar e compreender criticamente os abusos sociais que sofriam os moradores da
favela do Canindé e a sociedade brasileira do século XXI.

Carolina expressa-se pelas diferentes dimensdes que a violéncia ¢ retratada na obra.
Uma violéncia simbolica, estrutural, étnico-racial e social que impactava a situacdo

econdmica e limitava o acesso aos bens e servigos sociais pessoais e familiares.

Veio o peixeiro Senhor Antonio Lira e deu-me uns peixes. Vou fazer o
almoco. As mulheres sairam, deixou- me em paz por hoje. Elas ja deram o
espetaculo. A minha porta atualmente ¢ theatro. Todas as criangas jogam
pedras, mas os meus filhos sdo os bodes expiatorios. Elas aludem que eu ndo
sou casada. Mas eu sou mais feliz do que elas. Elas tem marido. Mas, sdo
obrigadas a pedir esmolas. S8o sustentadas por associa¢des de caridade. Os
meus filhos ndo sdo sustentados com pao de igreja. Eu enfrento qualquer
especie de trabalho para manté-los. E elas tem que mendigar ¢ ainda apanhar.
Parece um tambor. A noite enquanto elas pede socorro eu tranquilamente no
meu barracdo ougo valsas vienenses. Enquanto os esposos quebra as tabuas
do barracdo eu e meus filhos dormimos socegados. Nao invejo as mulheres
casadas da favela que levam a vida de escravas indianas. Ndo casei ¢ ndo
estou descontente. Os que preferiu me eram soezes e as condicdes que €les
me impunham eram horriveis (JESUS,2007, p.17-18).
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Carolina torna-se porta-voz das alegrias e sofrimentos de uma populagdo que anseia
por mudancas, uma comunidade formada por descendentes de escravos, pessoas
marginalizadas pelo sistema, esquecidas pelo sistema capitalista e visitados apenas nos
periodos eleitorais. Trata de assuntos dificeis com palavras faceis levando a compreensao dos
leitores e/ou dos estudantes uma realidade tdo presente nos dias atuais, um contexto nao
distante e/ou diferente de 1956.

Seja a busca por anseios materiais, vestimenta, moradia ou o desejo de vencer as
batalhas da vida na favela, a autora explora a dimensdo existencial e todos os receios
existenciais dentro da favela do Canindé. Sabemos que as estruturas e posicionamentos
ideologicos dominantes sdo as regras que regem o mundo capitalista globalizado e, portanto,
definem as diferencas existentes entre os paises ricos e pobres; entre os pobres e ricos dos
paises ricos, € entre os ricos e pobres dos paises pobres (SANTOS, 2013, p.28).

Compreendemos que os anseios materiais por uma vida melhor e digna que busque
contemplar os direitos primordiais de qualquer ser humano se fez presente no pensamento de
Carolina e se faz presentes na realidade de varios estudantes. Para Carolina a rua ampliava
seus horizontes de conquistas, sua sociabilidade e espagos de estudos e informagdes,
entretanto, seus vizinhos por vezes causava-lhe danos a sua matéria-prima (reciclados) fontes

de sua renda, como podemos observar na narrativa abaixo:

...Fiquei horrorisada! Haviam queimado meus cinco sacos de papel. A neta
de D. Elvira, a que tem duas meninas e que ndo quer mais filhos porque o
marido ganha pouco, disse:

—Nos vimos a fumaga. Também a senhora pde os sacos ali no caminho.
Ponhe 14 no mato onde ninguém os vé. Eu ouvi dizer que vocés 1a da favela
vivem uns roubando os outros.

Quando elas falam nao sabem dizer outra coisa a ndo ser roubo. Percebi que
foi ela quem queimou meus sacos. Resolvi retirar com nojo delas. Alias ja
haviam dito-me que eles sdo uns portugueses malvados. Que a D. Elvira
nunca fez um favor a ninguém. Para eu ficar previnida. Nao estou ressentida.
Ja estou tao habituada com a maldade humana.

Sei que os sacos vao me fazer falta (JESUS, 2014, p. 27-28).

Segundo a ciéncia sociologica, a economia ¢ um dos fatores que determina a
subjugacdo e o dominio das populagdes, principalmente em relacdo as mulheres negras que
sdo as mais afetadas de forma destrutiva e desvalorizadas em suas lutas didrias. Percebemos

que neste universo a ciéncia ¢ importante na nossa vida e busca para si o estatuto da verdade
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sobre as coisas do mundo natural e social (PIASSI, 2007, p. 263), nessa perspectiva o dialogo
entre ciéncia e cultura na sala de aula fortalece o conhecimento cientifico-filosofico-social dos
educandos.

Essa preocupagdo ¢ recorrente na vida de diversos estudantes, o que permite a ciéncia
uma maior compreensdo e explicacdo dos problemas que afligem a humanidade, nos
encaminhando para a associacao entre os polos na mesma inclinagao.

A favela era o retrato da invisibilidade, descaso e negagao dos sujeitos que constituiam
e/ou constituem o mesmo espago (localidade) e que comungam da mesma auséncia social.
Mediante esse contexto ficcional e real ¢ impossivel negar que “Ciéncias também ¢ cultura”,
precisamos lembrar e reafirmar que ciéncia ¢ uma produ¢do humana dotada de historicidade,
e ndo como uma simples colecdo de “fatos verdadeiros” a respeito da natureza (CROCHIK,
2019 p. 298).

E necessario levar para a sala de aula uma literatura que busca refletir sobre as
relagcdes sociais, econdmicas e o progresso cientifico-tecnoldégico. Uma literatura que
manifeste as preocupagdes que estdo afetando de forma direta os educandos. Preocupagdes

que segundo Snyders, sdo temas importantes a serem debatidos nos espacos escolares.

6. Produto Educacional

Proposta de Curso de Formac¢io Continuada para Professores da Rede Regular

de Ensino do municipio de Santa Cruz Cabralia - Bahia.

O estudo da Literatura e principalmente das Literaturas de Mulheres negras nao tem
sido alvo de ensino ou pesquisa em salas de aula. No campo académico, os estudos da
Literatura Feminina Negra ndo tém alcan¢ado o foco necessario para fortalecer o ensino das
relagdes étnico-raciais € caminha a passos lentos nos ultimos anos. Faz-se necessario pensar
na aplicabilidade dessas Literaturas e principalmente a sua relagdo ensino-aprendizagem nas
aulas de ciéncias dos anos finais, a partir da formagao continuada para professores.

Sabemos que o interesse por parte de muitos em Literatura é pequeno, seja pelo fato
de nao possuirem em casa livros literarios, ndo terem o habito da leitura no espaco familiar, e

alguns pais serem analfabetos ou por possuirem grande dificuldade em ler.
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Outro fator que pode agravar a falta de interesse na leitura sdo as midias visuais
(filmes, redes sociais, desenhos) que sdo ferramentas de conhecimento rapido e pratico,
levando os educandos a ndo pratica da leitura. Contudo, as ferramentas de midia visual e as de
estudo com escrita (livros) encontram-se desconectadas na sala de aula levando ao
desinteresse por parte de diversos alunos.

Assim, podemos pensar e elaborar praticas pedagdgicas que possibilitem aos
educandos e/ou educadores um conhecimento literdrio e cientifico para além dos métodos
tradicionais, uma metodologia que buscara relacionar o conhecimento adquirido na escola,
vivéncia pessoal e literatura.

Pretendemos apresentar que ndo existe um abismo entre a literatura e a ciéncias, € que

existem sim diversos interesses e relagdes conjecturais na cultura humana (RAMOS, 2012).

A ciéncia pode ser fonte de prazer, caso possa ser concebida como atividade
criadora. A imagina¢do deve ser pensada como principal fonte de
criatividade. Explorar esse potencial nas aulas de ciéncias deveria ser
atributo essencial e nao periférico (PIETROCOLA, 2004, p. 133).

O produto educacional visou contribuir para o ensino-aprendizagem a partir da
literatura de mulheres negras abarcando contextos sociais, politicos e culturais que constituem
a particularidade dos corpos femininos, além de provocar nos educadores uma reflexdo no
ensino a partir das relagdes étnico-raciais, do ensino decolonial e dos fatores sociais que
afetam direta e indiretamente o ensino-aprendizagem. Nesse sentido apresentamos a vida da
escritora Carolina Maria de Jesus (1914-1977), a subjetividade e o pensamento critico da
autora na obra “Quarto de Despejo-diario de uma favelada”, contemplando a aplicabilidade da
Lei 10.639/03 como ferramenta na decolonialidade do ensino de ciéncias.

Para tanto, foi aplicada uma formacdo continuada para os professores da Rede
Municipal de Ensino no municipio de Santa Cruz Cabralia-Ba, a partir da leitura dos escritos
de Carolina de Jesus e dos polos temadticos, buscando dialogar as questdes de raga, género,
subalternidade, invisibilidade feminina na literatura, além das questdes étnico-raciais. Desta
forma o professor, por estar no chdo da escola, na ponta, na base, examinara a interagdo entre
literatura-ciéncias-vivéncia, contribuindo assim, para um ensino das Relagdes Etnico-Raciais
nos diversos componentes curriculares ofertados na Unidade Escolar, contribuindo para o

sucesso do ensino de ciéncias em consonancia com as questoes ético-raciais na sala de aula.
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Aos Professores

O que ha de mais fascinante em uma crianga na primeira fase de desenvolvimento
intelectual € o desenvolvimento cognitivo. Para o psicélogo suico e pesquisador em pedagogia
Jean Piaget (1896-1980), o processo de desenvolvimento cognitivo ¢ a capacidade humana de
processar informagdes, sua adaptagdo ao meio para alcangar a inteligéncia, sendo a linguagem
uma das capacidades comuns aos seres humanos e que da significacao a leitura.

Diante dessa capacidade, faz-se necessario pensar o ambito da sala de aula, um ensino
que desenvolva o gosto pela leitura e que busque construir a ponte entre as duas culturas. Para
o professor doutor Jodo Eduardo Ramos (2012, p. 18) “os livros nos abrem portas para novos
espagos como para novos tempos, onde a capacidade de sonhar tem livre curso e permite
imaginar, pensar outras possibilidades .

Essa capacidade de sonhar e abrir novas portas, novos caminhos, novas possibilidades
deve ser a mola de impulsdo na sala de aula. Um caminho que transforme o olhar dos
educandos em esperanga, capaz de realizar uma metamorfose pessoal e construir um olhar
poético sobre o mundo (RAMOS, 2012).

Podemos dizer que a leitura nos aproxima do mundo, da histéria e das pessoas.
Precisamos pensar na relagdo triade que envolve o leitor, o texto literario e seu autor,
lembrando que a leitura estd em constante movimento tempo € espago, visto que a linguagem
é fruto da necessidade humana (JUNIOR, 2011, p. S/N).

Sabemos que a formacdo continuada dos professores (as) nos tempos atuais tem se
tornado mais dificil, seja pelos fatores externos ou internos ao sistema de ensino. Varios
estudiosos buscam pesquisar praticas pedagogicas que solucionem as deficiéncias
relacionadas a leitura, entretanto, ndo visam estudar solucdes e ou interacdes entre 0s
componentes curriculares e os interesses associados aos conhecimentos prévios dos
educandos e sua visao de mundo.

Sendo assim, o foco principal dos educadores de Linguagem ¢ basicamente as regras
de Lingua Portuguesa e a Historia da Literatura, bem como todos os conceitos das Ciéncias.
Diante desses fatores tdo preponderantes, penso em uma educagdo para além dos muros da
sala de aula, uma metodologia cientifica literaria associada as questdes étnico-raciais que

proporcionem ndo apenas o prazer na sala de aula, mas o desenvolvimento social e as
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reflexdes acerca das relagdes econdmicas, politicas e culturais que atravessam 0s corpos nos
diversos ambientes educacionais. Portanto, uma CLNF? (Ciéncia Literaria Negra Feminina).

O objetivo principal deste produto educacional foi oferecer uma formagao continuada
aos professores, provocando nos mesmos uma reflexao-acdo na sala de aula, proporcionada a
partir da leitura da Literatura de Mulheres Negras na sala de aula.

Para tanto, faz-se necessario a compreensao das narrativas de mulheres negras, € como
estas narrativas contribuem para o ensino-aprendizagem das ciéncias fisicas, bioldgicas e
sociais. Para alcancarmos tal objetivo estabelecemos como objetivos especificos, analisar
fragmentos da narrativa de Carolina de Jesus que retrata as questdes de género e raga e
identificar e descrever na escrita (escrevivéncia) da autora questdes sociais que colaboram
para o estudo das ciéncias biologicas, os cenarios econOmicos, politicos e sociais que
reforcam a colonialidade do ser e do saber.

Os assuntos que foram discutidos ao longo de diversos encontros formativos com
professores precisam obedecer a uma sequéncia logica e estar detalhada no documento
redigido pelo coordenador do curso. O documento descreve quais foram as estratégias de
formagdo utilizadas durante as discussdes, tendo como objetivo o aprofundamento do
conhecimento dos docentes.

A formagdo continuada se justifica pela necessidade do acompanhamento da
qualificacdo docente, pois, espera-se que professores qualificados, favorecam o melhor
desempenho das atividades em sala de aula .

Para além dos objetivos principais, buscou-se fomentar o interesse e a curiosidade dos
educadores por conhecer a literatura brasileira feminina, favorecendo a relagao interpessoal e
o aprendizado através do jogo, desenvolvendo a capacidade artistica como produtores de
recursos educacionais, promovendo a melhoria da qualidade das fungdes de ensino, pesquisa e
extensdo na sala de aula, proporcionando ao seu corpo docente o aprofundamento e/ou
aperfeicoamento de seus conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e profissionais contribuindo
assim, para melhoramento desempenho escolar dos educandos.

Nos professores sabemos da necessidade de se estudar literatura de mulheres negras
em sala de aula, além da aplicabilidade da Lei 10.639/03 nas aulas de ciéncias. A produgdo e
o desenvolvimento dos encontros formativos de criagdo de jogos literdrios cientificos para

estudantes nos anos finais favorece nao apenas o desenvolvimento das relagdes €tnico-raciais

3 Sigla criada pela autora, no momento de reflexdo e constru¢do da dissertagdo. CLNF - Ciéncia Literaria Negra e Feminina.
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no espaco escolar e na sala de aula, mas, contribuira para o desenvolvimento relacionado com
o mundo externo, e também sua relagdo com os demais componentes curriculares.

Acreditamos que por meio do estudo literdrio de mulheres negras e o ensino de
ciéncias, estaremos construindo uma ponte de ligagdo entre ensino-aprendizagem com
significado a partir da realidade de meninas e meninos negros, exercitando o potencial
criativo e critico em suas narrativas € dando maior significado ao contetido a ser estudado em
sala de aula.

A proposta didatica da formagdo continuada, buscou valorizar o ensino de ciéncias a
partir da leitura de texto de mulheres negras, a interseccionalidade entre as questdes de raca,
género, subalternidade, invisibilidade de corpos femininos na literatura brasileira.

Assim, apresentamos cinco encontros formativos com cinco atividades, sendo o
primeiro encontro a roda de bate papo sobre literatura e ciéncias, a segunda atividade foi
leitura e debate do livro “Quarto de Despejo-diario de uma favelada”, a terceira atividade a
analise do corpo da obra, a quarta atividade a produgdo do tabuleiro de jogos e a quinta e
ultima atividade foi a produgdo da avaliagdo do jogo.

As atividades propostas nesses encontros buscaram romper com os paradigmas
convencionais nas salas de aula, a medida em que a proposta dos jogos permitiu que as
educandas/educadoras (os) participassem ativamente da constru¢do de conhecimentos, uma
vez que segue uma logica que os levaram a pensar, interpretarem e relacionarem os
fragmentos do texto com os contetidos curriculares.

Portanto, aproveitamos a formagdo continuada para inovar, criar e recriar propostas de
aulas por meio dos encontros formativos, producdo de tabuleiro de jogos pedagogicos trazidos
nestes encontros que foram destinados a educadoras(es) de Ciéncias e demais componentes
curriculares afins.

Agradecemos a todos os professores que participaram da formagdo continuada um
bom retorno as aulas em 2023, sucesso nessa nova caminhada de sensibilizar e ressignificar as

aulas através da literatura de mulheres negras.

Percurso Metodoldgico para a Construcao da Atividade

As atividades propostas neste percurso metodoldgico foram pensadas dentro da

metodologia de Sequéncia Didatica (SD) segundo Dolz, Noverrasz e Schneuwly (2004), a fim
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de que a obra literaria selecionada seja lida de forma circular e solidaria, a partir do
compartilhamento entre os educandos/professores, formando na comunidade escolar grupos
de leitores.

Para a realizagdo da SD, a atividade foram realizadas em 5 encontro formativos a

seguir :

Encontro Formativo 1

A primeira atividade foi uma roda de conversa, onde os professores dialogaram sobre
a literatura de mulheres negras no Brasil, a invisibilidade dessas literaturas nas salas de aula, a
relacdo dos escritos literarios com a realidade local e nacional, a relacdo de raca, género e
subalternidade com a construgdo identitaria dos corpos negros femininos e sua aplicabilidade

nas aulas de ciéncias.

Encontro Formativo 2

A segunda atividade partiu da leitura e debate da obra “Quarto de Despejo — didrio de
uma favelada” de Carolina Maria de Jesus (1958-1961), onde foram debatidos e analisados os

seguintes objetivos na obra:

1. Apresentar situacdes problematicas;

2. Apresentar uma reflexdo aos professores sobre a relevancia e o interesse das situagdes

propostas;

3. Potencializar as analises qualitativas;

4. Realizar a elaboragdo de hipoteses;

5. Desenvolvimento de projetos;

6. Analise cuidadosa dos resultados;

7. Integra¢do do conhecimento com outras areas;

8. Elaboragao de memorias cientificas;
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Encontro Formativo 3

Apbs as leituras e andlises do corpo da obra, aconteceu a construcao e producao de um
tabuleiro de jogos pelos professores. As equipes se dividiram de acordo com os polos

tematicos:

e Equipe Pdlo da Ciéncia Filosofica

e Equipe Poélo da Ciéncia Tecnologica
e Equipe Pdlo dos Anseios

e Equipe Pdlo dos Receios

e Equipe Pdlo do Plano Historico

e Equipe Polo ERER

Encontro Formativo 4

Nesse encontro especifico foram construidos os tabuleiros e as cartas dos polos

tematicos pelos participantes do curso.

Encontro Formativo 5

O encontro teve como objetivo a constru¢do da avaliacdo e sugestdes para que o jogo
fosse avaliado.
Para avaliag@o do jogo foi proposto um formulario para recolhimento de dados como:
e Areas curriculares: Ciéncia humana, ciéncia social, Historia e demais.
e Problematica-eixo: (aula proposta para o dia/semana).
e Disciplina-base:
e Publico alvo:
e Objetivo:
e Justificativa:

e Desenvolvimento das etapas de estudo (selegdo dos textos)
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Além dos topicos anteriores, foram propostas perguntas como:

A construgdo de jogos de tabuleiro motiva a aprendizagem dos conteudos
curriculares?
e Criar o tabuleiro de jogos complementar e suplementar a aprendizagem dos
componentes curriculares?
e (Quais componentes curriculares interagem com a escrita de Carolina de Jesus?
O jogo permite o debate de questdes que nao sdo dialogadas na sala de aula?
e O desenvolvimento e avaliagdo da aula através do jogo ¢ menos crucial?

Foi sugerido que os professores formulem suas perguntas de acordo com o andamento
das aulas, bem como podera elaborar questdes que serdo discutidas entre eles nos encontros
formativos e pedagogicos.

Para além do formulario de perguntas, o professor buscard observar as seguintes

competéncias na hora do jogo:

e Resolucdo de problemas;

e Sensibilidade estética e artistica;

e (apacidade cognitiva, reflexivas e colaborativas;

e Habilidades transversais como atencao, esfor¢o, rigor, memoria, imaginacao;

e Utilizacao de tecnologia cientifica e digital.

Os docentes foram apoiados na busca de conhecimento cientifico pedagdgico que

busque a formacao e qualificacdo de seus educandos.

EXIGENCIA LIBERDADE

N

CURICSIDADE

Figura 05- Circulo das competéncias.Fonte: Google pesquisa.
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Manual do jogo

Descolonizando saberes ¢ um jogo de tabuleiro para o ensino de ciéncias que visa
buscar dialogar os conteudos do componente curricular de ciéncias com as questdes raciais,
género, invisibilidade dos corpos femininos etc.

O jogo ¢ composto por um tabuleiros, 119 cartas (perguntas), 1 dado de seis faces, 12
tokens (Carolina de Jesus, Barbara Carine, Judth Butler, Nilma Lino Gomes, bell hooks, Sueli
Carneiro, Paulo Freire, Georges Snyders, Paulo Piassi, Abdias Nascimento, Kabengele
Munanga, Stuart Hall), escritores que contribuiram para a construcgao cientifica, educacional e
literaria do jogo.

No versos de cada Tokem terd um curto resumo da biografia de cada escritor que
servird de apoio para o professor. As cartas bonus sdo todas construidas a partir de fotografias
da autora Carolina Maria de Jesus. Essas cartas tem a funcdo de proporcionar ao jogador uma

rodada extra ou também bloquear a jogada do oponente quando lhe for necessario.

Regras do jogo

O jogo consiste em completar todo o percurso do tabuleiro. O jogador deve primeiro
escolher o seu token e posicionar as cartas previamente embaralhadas em seus lugares no

tabuleiro. Cada casa representa uma carta.

As cartas contém os fragmentos da narrativa da autora, se o jogador responder
corretamente a quais componentes curriculares a escrita corresponde avancara uma casa, se
errar a resposta tera que voltar para a casa anterior.

As cartas bonus sdo ganhas quando as questdes relacionadas ao ERER sao respondidas
de forma correta, e podem ser guardadas para serem jogadas duplamente no momento em que

o jogador achar mais conveniente.

Como brincar

Os jogadores devem jogar o dado e o jogador que tirar o nimero maior comegara o

jogo. Ao retirar a carta no jogo, o jogador devera relacionar o fragmento do narrativo com os
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componentes curriculares e seus conteidos. Ao responder, o aluno poderd conferir com o
professor e/ou colega se a sua resposta esta correta, O jogo acabard quando o primeiro jogador

chega ao fim, sendo considerado o vencedor da partida.

Tabuleiro

O tabuleiro foi criado a partir de um fundo branco e as casas com cores
correspondentes a cada categoria com espacos para disponibilizar as cartas no centro do
tabuleiro. E composto por 36 casas, sendo 1 para o inicio/fim da jornada (na cor branca), 05
para a categoria "P6lo Filosofico" (na cor azul), 04 para a categoria "Pdlo Tecnoldgico" (na
cor amarela), 08 para a categoria "Po6lo dos Receios" (na cor cinza), 07 para a categoria “Pdlo
dos Anseios” (na cor verde ), 04 para a categoria “Po6lo Historico” (na cor marrom), 07 para a
categoria “Pdlo dos ERER” (na cor lilas).

As categorias de cores foram escolhidas visando abordar as principais sensagdes. O
tabuleiro teve as dimensoes de 60 cm x 80 cm, com as casas distribuidas nas laterais do

tabuleiro. Os tokens ficaram distribuidos do lado esquerdo e direito do tabuleiro.
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LITERATURA E CIENCIAS

Figura 06- Tabuleiro de Jogos. Fonte: Construido no Canva

As cartas

As cartas foram construidas a partir dos fragmentos da narrativa de Carolina de Jesus
na obra “Quarto de Despejo - diario de uma favelada” buscando relacionar os medos e
preocupagdes que envolvem a ciéncia no campo social e cientifico, além dos diversos
aspectos relacionados aos despejos, descasos e violéncias sofridos pela populacao da favela
do Canindé. Uma construgdo direta e pura com os componentes curriculares a serem
trabalhados em sala de aula.

A organizagdo e elaboragdo dos escritos (cartas), tabuleiro, regras e perguntas
aconteceu em 5 encontros com duragdo de 60 minutos cada. Neste periodo os professores
buscaram construir suas visdes através de perguntas e respostas que foram dialogadas e
compartilhadas durante a brincadeira. O objetivo sera a constru¢do de um didlogo reflexivo

com as questdes que envolveram os componentes curriculares, mas também que os levaram a
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compreensdo dos fatores sociais, politicos e étnico-raciais que interferem de forma direta e
indireta no processo de aprendizagem

As perguntas construiram uma SD para as aulas de ciéncias a partir da visao CLNF
que proporcionou o debate das relagdes étnico-raciais e a garantia da Lei 10.639/03 nas aulas
de ciéncias. A atividade buscou criar uma relagdo entre literatura, ciéncias e vivéncia dos
estudantes na sala de aula, buscando construir a formagdo da educacdo na alegria primdria, na
cultura primeira e na cultura escolar (NASCIMENTO, 2017).

Existem 119 cartas no jogo. Na parte superior de cada carta estdo descritas as
categorias correspondentes, seu simbolo e cor no jogo. As cartas na parte inferior, sdo
caracterizadas com um fundo preto e as letras douradas, que corresponde a cada fragmento da
narrativa.

Os fragmentos da narrativa literaria buscam construir uma reflexao e relagdo com o
componente curricular de ciéncia e os demais. A resposta para cada fragmento estdo no plano
pedagogico do jogo, juntamente com os contetidos curriculares, além de um quadro em
branco para que cada professor insira seus componentes. A resposta pode ser conferida com o
proprio professor.

Em relagdo ao tamanho das cartas utilizado nas impressdes em sala de aula ¢ de 8,0
cm X 10,0 cm.

Na frente, as cartas de todas as categorias estavam descritas fragmentos da narrativa
literaria para reflexdo e relacdo com o componente curricular de ciéncia. A resposta para cada
fragmento com o componente pode ser conferida na propria carta, basta que a mesma seja
virada de cabega para baixo.

Quanto ao numero de cartas do jogo foram 108 cartas distribuidas da seguinte forma:

e 12 cartas de categoria Pdlo Tecnoldgico;
e 17 cartas de categoria Pdlo Filosoéfico;

e 22 cartas de categoria Pdlo dos Receios;
e 15 cartas de categoria Polo dos Anseios;
® 15 cartas de categoria P6lo ERER;

e 16 cartas de categoria Polo Historico;

e 10 cartas de categoria Cartas Bonus;

e 12 cartas de categoria Tokens.
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Consideracoes Finais

Percebo que ao escrever as linhas finais da minha dissertacao, as quais denominamos
consideragdes ou conclusdes, tenho a certeza que nada estd concluido, que os estudos e
pesquisas para mim no campo da literatura feminina negra e o ensino de ciéncias estdo apenas
comegando.

Sinto que todas as leituras e textos dialogados ao longo do meu percurso académico
contribuiram para as inquietacdes sobre o ensino colonizador nos espacos escolares, e,
principalmente, na escola que leciono. Tenho a total certeza que o caminho ¢ longo e arduo, e
que outros professores sentem as mesmas sensacdes, entretanto, percebo que precisamos unir
forcas para a construgdo de uma educacdo decolonizadora a partir da revisdo de nossas
posturas, conceitos ¢ atitudes dentro e fora da sala de aula.

Ao iniciar a apresentacdo da dissertagdo, busquei situar o leitor sobre as minhas
experiéncias ao ingressar no campo educacional, bem como as minhas inquietacdes com
relagdo aos corpos femininos a partir da militarizagcdo da escola que leciono e como nasceu o
interesse em estudar literatura de mulheres negras.

Os diversos textos que dialogam neste trabalho possibilitaram a compreensdo ndo
apenas dos conceitos sobre Raca, mas, estabeleceu a relagdo como esse conceito foi
construido ao longo do processo de colonialidade do ser e do saber, € como essa construgao
contribuiu para o apagamento das diversas culturas que os colonizadores julgavam menores.

Buscamos apresentar neste estudo um olhar para as questdoes da formagao de ciéncias
no Brasil, ¢ como o apagamento dos corpos femininos prejudicam a educagdo cientifica
feminina nos espagos escolares, bem como os diversos fatores que atravessam a educagio
cientifica nos bancos escolares.

Assim como o processo de colonialidade apagou os diversos conhecimentos dos
povos, o processo educacional colonizador apaga na educagdo o conhecimento cientifico e
literario de diversos povos. Portanto, nasceu aqui as reflexdes da constru¢do de uma educacao
literaria cientifica a partir da literatura de mulheres negras no ensino de ciéncias como
ferramenta de decolonizagao do ensino de ciéncias.

A pesquisa visava a produgcdo de uma oficina literaria com meninas do ensino
fundamental dos anos finais, um didlogo participativo onde a leitura da narrativa de Carolina
de Jesus possibilitasse a reflexdo e autorreflexdo de cada aluno(a) a partir da literatura de

uma mulher negra, pobre, mae solo e moradora de uma favela. Entretanto, a pesquisa teve que
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se adaptar devido a impossibilidade da realizacdo da oficina na unidade escolar, o que nos
conduziu a proposta de uma formagdo continuada para professores da rede municipal de
ensino, e, principalmente, na escola em que leciono.

Vale ressaltar que a mudanga impossibilitou a atividade principal que era apresentar a
literatura de Carolina de Jesus as educandas dos anos finais da Escola Municipal Victurino da
Purificacdo Figueiredo-Sistema CPM, mas fortaleceu o desejo de levar a literatura de
mulheres negras ao conhecimento dos professores, um dialogo que reforca a aplicabilidade da
Lei 10.369/03 e a educacgdo para as relacdes €tnico-raciais no ambiente escolar. Portanto, a
conclusdo do mestrado ndo encerra o desejo de estudar e levar a literatura de mulheres negras
para a sala de aula, pelo contrario, aumenta ainda mais o desejo de estudar e aplicar a tematica
em sala de aula.

Finalizo destacando o quanto sou grata por todos os estudos, reflexdes e didlogos ao
longo desses dois anos. O quao importante foi, € e sera para a minha trajetoria educacional e
profissional esse mergulho na literatura, ciéncias e ensino decolonial. Caminhar de maos

dadas com uma educac¢ao antirracista ¢ a tinica forma de transformar a educagao para a vida.
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APENDICE

Plano de Desenvolvimento da Oficina

1.Eixo tematico

2.Submeta

3.Situagao
geradora/tema

4. Objetivos

5. Justificativa

(Competéncias,
Habilidades/
especifica¢do
interfaces
tematicas)

Curso de Formacao Continuada para Professores da Rede Regular de Ensino do Municipio de Santa

Cruz Cabralia - Bahia.

Oficineiras: Erick Cristian Santana Carneiro € Marideise Presende

PLANO DE TRABALHO DOCENTE

de aprendizagem

ESTRUTURA DETALHAMENTO
Alegria na Escola

Decolonizando Saberes a partir de jogos literarios cientificos

Fomentar o interesse ¢ a curiosidade dos educadores por conhecer a literatura brasileira
feminina, favorecendo a relacdo interpessoal e o aprendizado através do jogo.

Desenvolvendo a capacidade artistica como produtores de recursos educacionais,
promovendo a melhoria da qualidade das fungdes de ensino, pesquisa e extensao na sala de
aula.

Formagdo continuada aos professores, provocando nos mesmos uma reflexao-acao na sala de
aula, proporcionada a partir da leitura da Literatura de Mulheres Negras na sala de aula.
Analisar fragmentos da narrativa de Carolina de Jesus que retrata as questdes de gé€nero e
raca

Identificar e descrever na escrita (escrevivéncia) da autora questdes sociais que colaboram
para o estudo das ciéncias biologicas, os cendrios econdmicos, politicos e sociais que
reforcam a colonialidade do ser ¢ do saber.
Descrever os cenarios econdmicos, politicos e sociais que reforcam a colonialidade do ser e
do saber.

O ensino de Ciéncias ¢ constantemente colocado no campo das exatas, uma realidade que
provoca o afastamento dos demais componentes curriculares no espago escolar. Diante disto,
faz-se necessario a compreensdo das ciéncias através das narrativas de mulheres negras, e
como estas narrativas contribuem para o ensino-aprendizagem das ciéncias fisicas, biologicas
e sociais.

Atendendo a Competéncia de Area 3 - Compreender a producdo e o papel histérico das
institui¢des sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e
movimentos sociais.
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Habilidades a serem desenvolvidas:

(EFO6CIOSBA) Relatar a importancia de descartar os residuos em locais adequados, bem
como as vantagens ambientais, econdmicas e sociais da implantagdo da coleta seletiva.

(EFO6CIO6BA) Construir instrumentos que ajudem a fazer levantamento de dados sobre a
pratica de coleta seletiva na cidade em que mora, bem como das possiveis formas de
reutilizagdo de materiais sintéticos.

(EFO6CIO7BA) Argumentar como as contribuigdes da ciéncia e tecnologia interferem na vida
daqueles que possuem deficiéncia motora.

(EF06CIO8) Explicar a importancia da visdo (captacdo e interpretacdo das imagens) na
interacdo do organismo com o meio e, com base no funcionamento do olho humano,
selecionar lentes adequadas para a correcdo de diferentes defeitos da visdo.

(EFO6CIO8BA) Destacar as contribuigdes da ciéncia e tecnologia para facilitar a vida
daqueles que possuem deficiéncia visual.

(EFO6CIO9BA) Propor experimentos que possam demonstrar o funcionamento do olho
humano.

(EF06CI10) Explicar como o funcionamento do sistema nervoso pode ser afetado por
substancias psicoativas.

(EFO6CI10BA) Discutir a agdo das bebidas alcoolicas no funcionamento do cérebro e de que
forma isso afeta o sistema locomotor, podendo causar acidentes no transito, no trabalho etc.

(EF67LPO05) Identificar e avaliar teses/opinides/ posicionamentos explicitos e argumentos em
textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.),
manifestando concordancia ou discordancia.

(EMI13LP02 Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na produg¢do como na
leitura/escuta, considerando a constru¢do composicional e o estilo do género,
usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que contribuam
para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressdao temadtica, e organizando
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informagdes, tendo em vista as condi¢des de producdo e as relagdes logico-discursivas
envolvidas (causa/efeito ou consequéncia.

(EM13LP27) Engajar-se na busca de solugdo para problemas que envolvam a coletividade,
denunciando o desrespeito a direitos, organizando e/ou participando de discussoes,
campanhas e debates, produzindo textos reivindicatorios, normativos, entre outras
possibilidades, como forma de fomentar os principios democraticos € uma atuagao pautada
pela ética da responsabilidade, pelo consumo consciente e pela consciéncia socioambiental.

(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente, usando
fontes indicadas e abertas.

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas
etc., como forma de obter dados e informacdes sobre os fatos cobertos sobre o tema ou
questdo discutidos ou tematico em estudo, levando em conta o género e seu contexto de
producdo, partindo do levantamento de informacdes sobre o entrevistado e sobre a tematica e
da elaboracao de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das informagdes mantidas
¢ a continuidade tematica; realizar entrevista e fazer edicdo em dudio ou video, incluindo
uma contextualiza¢do inicial e uma fala de encerramento para publicacdo da entrevista
isoladamente ou como parte integrante de reportagem multimidiatica, adequando-a a seu
contexto de publicagdo e garantindo a relevancia das informagdes mantidas e a continuidade
tematica.

(EFO6MA24) Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas comprimento,
massa, tempo, temperatura, area (triangulos e retangulos), capacidade e volume (sé6lidos
formados por blocos retangulares), sem uso de formulas, inseridos, sempre que possivel, em
contextos oriundos de situacdes reais ¢/ou relacionadas as outras areas do conhecimento.

(EM13MAT106) Identificar situacdes da vida cotidiana nas quais seja necessario fazer
escolhas levando-se em conta os riscos probabilisticos.

(EFO7MAO02) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os que lidam
com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais.

(EFO6MAO3A) Interpretar e resolver problemas que envolvam céalculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) com numeros naturais, por meio de estratégias variadas, com
compreensdo dos processos neles envolvidos.

(EFO8MA12) Identificar a natureza da variacdo de duas grandezas, diretamente,
inversamente proporcionais ou ndo proporcionais, expressando a relagcdo existente por meio
de sentenca algébrica e representa-la no plano cartesiano.
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Avaliacao

(EFO6HIO05) Descrever modificagcdes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes
tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios € povos africanos,
discutir a natureza e a loégica das transformagdes ocorridas. .

(EFO6HI08) Identificar os espagos territoriais ocupados e os aportes culturais, cientificos,
sociais e economicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas de diversas regides
brasileiras.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturagdo e nas
dinamicas de grupos, povos e sociedades contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros,
de mercadorias, de informagdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas
interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e culturais.

(EFO7HIO3) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas e
americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas de organizacao
social e o desenvolvimento de saberes e técnicas.

(EFO7HIO1ISCC) Identificar saberes e técnicas empregadas pelos povos indigenas
pré-colombianos que habitavam as terras do Territorio de Identidade Costa do Descobrimento
por ocasiao da chegada dos europeus nessa localidade.

(EFO6GEO1) Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses
lugares em diferentes tempos.

(EFO6GEO07*) Explicar as mudancas na interagdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades, considerando a histéria dos processos produtivos em sua
comunidade, estado, no Brasil € no mundo.

(EFO7GE09X) Interpretar e elaborar mapas tematicos e historicos, inclusive utilizando
tecnologias digitais, com informagdes demograficas e econdmicas do Brasil e da Bahia
(cartogramas), Identificando padrdes espaciais, regionalizagdes e analogias espaciais.

(EFO7GEO5*Analisar fatos e situagdes representativas das alteragdes ocorridas entre o
periodo mercantilista e o advento do capitalismo e suas repercussdes na atualidade.

A avaliagdo ocorreu na forma da participagdo dos professores na oficina, além da escrita de
um pequeno relato da experiéncia em anexo.
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ANEXO

e Relato numero 1

Nos dias 06 e 07 de fevereiro, na Universidade Federal do Sul da Bahia — UFSB,
campus Sosigenes Costa, aconteceu a Jornada Pedagdgica de Santa Cruz
Cabralia. Na ocasidao, a mestranda professora Erick Cristian Carneiro, com a
colaboracdo da professora Marideise Presende, desenvolveram uma das oficinas
oferecidas aos professores da rede. A oficina Carolina Maria de Jesus, trouxe aos
professores de Santa Cruz Cabralia um olhar diferenciado sobre uma das obras de
Carolina, denominado Quarto de despejo. A maioria dos professores nao conheciam
a obra, nem a autora. A professora Erick apresentou um jogo de cartas que tem
como objetivo auxiliar no desenvolvimento de diversos conteudos, de forma ludica e
agradavel. O jogo contempla conteudos de portugués, matematica, historia,
geografia, inglés, arte, financgas, ética, entre tantas outras, independente do ano ou
série. A professora Erick mostrou aos professores da rede que é possivel
desenvolver um trabalho de exceléncia no chdo da escola publica, basta criatividade
e o olhar atento e critico dos professores. Os professores da rede ficaram
maravilhados com o leque de opg&o que pode conter num s6 simples fragmento da
obra de Carolina Maria de Jesus, houve muita interacao dos envolvidos. O resultado
final da oficina foi gratificante e inesperado; gratificante pela espontaneidade dos
professores da rede na manifestagcdo de gratiddo pelo aprendizado e inesperado
pelo fato de entender que os professores gostam de aprender novas técnicas de
trabalho e assuntos que possam auxiliar nas praticas pedagogicas. A oficina foi um
sucesso, despertou olhares concretos para uma educacéo libertadora.

e Relato numero 2

Em dois de fevereiro de dois mil e vinte e trés, aconteceu em uma das salas da
Universidade Federal do Sul da Bahia, uma oficina intitulada De Elas para Elas:
A obra Quarto de Despejo. Diario de uma Favela em Atividades de Ensino
Aprendizagem com Meninas Negras, sobre a orientacdo da Professora Erick
Cristian Santana Carneiro, mestranda no Programa de Pds-graduacéo em Ensino e
Relagdes Etnico-Racial PPGER — UFSB Campos SCS.

A oficina oferecida pela professora Erick Cristian Santana Carneiro, foi de grande
importancia por ter tratado das leis 10.369/03 e 11.645/08, salientando os valores

identitarios voltados para a Maria Carolina de Jesus, que traz exemplo de coragem,
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de inovagéo, raga e racismo, colonialidade, decolonialidade, fendtipo, estrutura
familiar, substancias cientificas, moradia, ambiente e o privilégio do branco.
Despertando em ndés professores o senso critico, auxiliando na pratica do saber
docente e tendo a visao para um novo trabalho em sala de aula.

Segundo Angela Davis. “Na sociedade racista, ndo é suficiente ser contra o

racismo, nos precisamos ser anti-racista” .

Creche 5° Centenario

e Relato numero 3

Em dois de fevereiro de dois mil e vinte e trés, aconteceu em uma das salas da
Universidade Federal do Sul da Bahia, uma oficina Intitulada De Elas para Elas: A
obra Quarto de Despejo. Diario de uma Favela em Atividades de Ensino
Aprendizagem com Meninas Negras, sobre a orientacdo da Professora Erick
Cristian Santana Carneiro, mestranda no Programa de Pds-graduagcéo em Ensino e
Relacdes Etnico-Racial PPGER — UFSB Campos SCS. As abordagens foram sobre
a autora brasileira Carolina Maria de Jesus que € uma das primeiras autoras
negras publicadas no Brasil e teve sua vida atravessada pela miséria e pela fome.
Favelada e catadora de papel, narrou em seus escritos a vida dura que teve desde
a infancia. Além de instrumento de denuncia social produzido por alguém que
efetivamente vivia nessas condicbes de vida devastadoras, suas mais de cinco mil
paginas manuscritas, entre romances, contos, cronicas, poemas, pegas de teatro,
cangdes e textos de género hibrido, dotadas de estilo préprio, confrontam os
ditames da tradicdo literaria e da norma padrdo culta da lingua. Carolina foi
publicada em mais de 40 paises e traduzida para 14 linguas.

(https://mundoeducacao.uol.com.br/literatura/carolina-maria-de-jesus.htm), Durante

as discussoes fizemos muitas consideracdes a respeito do quanto os seus escritos
tem sido de suma importancia para os debates em sala de aula, e o tem sido
proveitoso para entendermos o processo social e étnico cultural de cada aluno.
Quarto de despejo tornou-se um best seller, um importante meio de denuncia de

um Brasil extremamente desigual, uma tentativa literaria de escapar a condigdes de
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vida sem 0 minimo necessario para a sobrevivéncia, retrato lucido de um pais

racista, esfomeado e sombrio, que n&o aparecia na grande midia.

https://mundoeducacao.uol.com.br/literatura/carolina-maria-de-jesus.htm), O grupo
que estava em sala de aula, que eramos todos professores da rede Publica de
Ensino, ficamos entusiasmados com os relatos trazidos pela professora Erick sobre
a autora e percebemos que € possivel trabalharmos a autonomia do aluno,
possibilitando-o de escrever seus proprios relatos, sabendo que faz se necessario
que O nosso corpo discente tem como desenvolver suas habilidades e
competéncias criando seus proprios conceitos e tirando licdes de vida através do
cotidiano. Importante abordar em nossas salas de aula a proposta dos escritos de
Carolina Maria de Jesus.

Israel Santos
Monteiro
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Figura 16- Tabela Plano de Desenvolvimento da Oficina. Fonte: word

FRASES

Eu classifico Sdo Paulo assim:
o palacio, ¢ a sala de visita. A

CONTEUDOS

CIENCIAS SOCIAIS

COMPONENTE
CURRICULAR

Dia que comemoramos a
libertacdo dos escravos. E
assim no dia 13 de maio de
1958 eu lutava contra a
escravatura atual — A FOME.

prefeitura ¢ a sala de jantar e a DIREITOS
cidade ¢ o jardim. E a favela ¢ CONSTITUCIONAIS
o quintal onde jogam o lixo.

13 de Maio. Hoje amanheceu

chovendo, E um dia simpatico

para mim. E o dia da Abolicao. SISTEMA DIGESTORIO

CIENCIAS SOCIAIS

A tortura da fome ¢ pior do
que a do alcool. A tortura do
alcool nos impele a cantar. Mas
a da fome nos faz tremer.
Percebi que ¢ horrivel ter so ar
dentro do estomago.

SISTEMA DIGESTORIO
SISTEMA IMUNOLOGICO
SISTEMA NERVOSO
CENTRAL

—Cato papel. Estou provando
como vivo!

CIENCIAS SOCIAIS
MEIOS DE SOBREVIVENCIA

Chegou um caminhdo aqui na
favela. O motorista € 0 seu

4

calcar. Mas os sapatos ja estdo
fracos e aturam sO6 6 dias.
Antigamente, isto ¢ de 1950
até 1956, os favelados

ajudante jogaram umas latas. E SISTEMA DIGESTORIO
lingliica enlatada. Penso: E SISTEMA IMUNOLOGICO
assim que fazem  esses DOENCAS
comerciantes, Insaciaveis.

Ficam esperando os precos

subir na ganincia de ganhar

mais. E quando apodrece

jogam fora para os corvos € os

infelizes favelados.

- ...Aqui na favela quase todos

lutam com dificuldades para SISTEMA POLITICO
viver. Mas quem manifesta o BRASILEIRO

que sofre € s6 eu. E fago isto

em prol dos outros. Muitos SISTEMA ECONOMICO
catam sapatos no lixo para SITUACAO DE

VULNERABILIDADE SOCIAL
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cantavam. Faziam batucadas.
1957, 1958, a vida foi ficando
causticante. J4 ndo sobra
dinheiro para eles comprar
pinga. As batucadas foram
cortando-se até extinguir-se.
Outro dia eu encontrei um
soldado. Perguntou-me:
—Voc¢ ainda mora na favela?

quem tem d6 e amisade ao
povo. Quem governa o nosso
pais ¢ quem tem dinheiro,
quem nao sabe o que é fome, a
dor, e a aflicdo do pobre. Se a
maioria revoltar-se, o que pode
fazer a minoria? Eu estou ao
lado do pobre, que € o braco.
Braco desnutrido. Precisamos
livrar o paiz dos politicos
acambarcadores.

SISTEMA POLITICO
BRASILEIRO
DESNUTRICAO
FOME
DOENCAS

hoje eu estou lendo. E li o
crime do Deputado de Recife,
Nei Maranhao. (...) 1i o jornal
para as mulheres da favela
ouvir. Elas ficaram revoltadas
e comegaram chingar o
assassino. E lhe rogar praga.
Eu ja observei que as pragas
dos favelados pegam.

SISTEMA POLITICO
BRASILEIRO
INSEGURANCA SOCIAL

...Os bons eu enaltego, os maus
eu critico. Devo reservar as
palavras  suaves para 0s
operarios, para os mendigos,
que sdo escravos da miséria.

RACISMO ESTRUTURAL
COLONIALIDADE DO SER

Nao comove os poetas de
saldo. Mas os poetas do lixo,
os idealistas das favelas, um
expectador que assiste e
observa as trajedias que os
politicos  epresentam  em
relacdo ao povo.

SISTEMA POLITICO
RACISMO ESTRUTURAL

... Mas eu ja observei 0s nossos
politicos. Para observa-los fui
na Assembléia. A sucursal do
Purgatdrio, porque a matriz € a
sede do Servigo Social, no
palacio do Governo. Foi 14 que
eu vi ranger de dentes. Vi os
pobres sair chorando. E as

POLITICAS PUBLICAS
RACISMO ESTRUTURAL
CIENCIAS SOCIAIS
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lagrimas dos pobres comove os
poetas.

Na enchente de 49 morreu o
Pedro Cardoso, filho de Dona
Ida. Quando eu soube que o
Pedrinho havia morrido
afogado pensei na decepgdo
que teve a sua avé que pedia
agua, agua, bastante agua para
matar os favelados e veio agua
e matou-lhe o neto. E para ela
compreender que Deus ¢
sobrio. E o advogado dos
humildes.

AGUA
DOENCAS
SANEAMENTO BASICO

—Podia dar uma enchente e
arrazar a favela e matar estes
pobres cacetes. Tem hora que
eu revolto contra Deus por ter
posto gente pobre no mundo,
que sO serve para amolar os
outros.

AGUA
DOENCAS
ANIMAIS NOCIVOS

Hoje eu estou lendo. E Ii o
crime do Deputado de Recife,
Nei Maranhao . (...) li o jornal
para as mulheres da favela
ouvir. Elas ficaram revoltadas
e comegaram chingar o
assassino. E lhe rogar praga.
Eu ja observei que as pragas
dos favelados pegam. ...Os
bons eu enalteco, os maus eu
critico. Devo reservar as
palavras suaves para oS
operarios, para os mendigos,
que sdo escravos da miséria.

SISTEMA POLITICO
RACISMO ESTRUTURAL

...Estd chovendo. Eu ndo posso
ir catar papel. O dia que chove
eu sou mendiga. J& ando
mesmo trapuda e suja. Ja uso o
uniforme dos indigentes. E
hoje ¢ sabado. Os favelados
sdo considerados mendigos.
Vou aproveitar a deixa.

AGUA
DOENCAS
MATERIAL RECICLAVEL
RACISMO ESTRUTURAL

Que espetaculo apreciadissimo
para o favelado que aprecia
profundamente tudo que ¢
pornografico. As criancas sorri

EDUCACAO SEXUAL
SISTEMA REPRODUTOR
DOENCAS
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e batem palmas como se
estivessem aplaudindo. Depois
as criangas se dividem em
grupos e ficam comentando:
—FEu vi. —FEu ndo vi. —Eu
queria ver.

POLO TECNOLOGICO

..A comida no estomago ¢
como o combustivel nas
maquinas. Passei a trabalhar
mais depressa. O meu corpo
deixou de pesar. Comecei
andar mais depressa. Eu tinha
impressao que eu deslisava no
espaco. Comecei sorrir como
se estivesse presenciando um
lindo espetaculo. E havera
espetaculo mais lindo do que
ter o que comer? Parece que eu
estava comendo pela primeira
vez na minha vida.

SISTEMA DIGESTIVO
SISTEMA NERVOSO
CENTRAL
SISTEMA IMUNOLOGICO
SISTEMA DE FORCA
VELOCIDADE

...Chegou a Radio Patrulha,
que veio trazer dois negrinhos
que estavam vagando na
Estacdo da Luz. 4 e 6 anos. E
facil perceber que eles sdo da
favela. Sao 0s mais
maltrapilhos da cidade. O que
vao encontrando pelas ruas vao
comendo. Cascas de banana,
casca de melancia e até casca
de abacaxi, que ¢ tdo rustica,
eles trituram. (...)Estavam com
os bolsos cheios de moedas de
aluminio, o novo dinheiro em
circulagao.

RACISMO ESTRUTURAL E
SOCIAL
SISTEMA IMUNOLOGICO
TABELA PERIODICA

Percebi que chegaram novas
pessoas para a favela. Estdo
maltrapilhas e as faces
desnutridas. Improvisaram um
barracdo. Condoi-me de ver
tantas agruras reservadas aos
proletarios. Fitei a nova
companheira de infortnio.

SISTEMA DIGESTIVO
SISTEMA IMUNOLOGICO
DOENCAS

114




Era a Secretaria da Saude. Veio
passar um fifilme para os
favelados ver como ¢ que o
caramujo transmite a doenca
anémica. Para ndo usar as
aguas do rio. Que as larvas
desenvolve-se nas aguas. (...)
Até a agua... que em vez de
nos auxiliar, nos contamina.
Nem o ar que respiramos, nao
¢ puro, porque jogam lixo aqui
na favela. Mandaram os
favelados fazer mictorios.

AGUA
SANEAMENTO BASICO
LIXO
SISTEMA IMUNOLOGICO
ANIMAIS INVERTEBRADO
ANIMAIS NOCIVOS

E o dinheiro ¢ um metal criado
e valorisado pelo homem.

SISTEMA CAPITALISTA
ELEMENTOS QUIMICOS

comecamos a falar do menino
que morreu nos fios da light.
ela disse-me que foi o filho da
laura do vincentao

ENERGIA
COMBUSTAO

fui ver a filmagem do
documentario do promessinha.
pedi os nomes dos diretores do
filme para por no meu diario.
(...) as mulheres da favela
perguntavam-me: -carolina, ¢é
verdade que vao acabar com a
favela? -ndo. eles estdo
fazendo uma fita de cinema.

CIENCIA SOCIAL
EVOLUCAO TECNOLOGICA
ENERGIA

...parei na linha do trem para
pegar umas latas porque eu
havia deixado perto da gurita e
pedi ao guarda para guardar.

SISTEMA DE TRANSPORTE
SISTEMA DE FORCA
TABELA ELEMENTOS

eu preparava para deitar
quando surgiu a duca, que
pediu-me para eu dar parte do
senhor manoel, porque ele
comprou uma televisdo e a
televisao captava toda a forga
elétrica e deixava a favela sem
luz

ENERGIA
SISTEMA DE FORCA
EVOLUCAO TECNOLOGICA

Ela esta preocupada com as
noticia de guerra... Que a
guerra € ingrata para os jovens.

FORMACAO ESTRUTURAL
DO BRASI
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Que ¢ pungente a condi¢do dos
pracinhas. Que her6i sdo os
jogadores de futbol. Os
pracinhas sdo venerados pelas
mulheres. E que os pracinhas
s30 nossos filhos.

Na rua Paulino Guimaraes tem
um deposito de ferro. Todos os
dias eles pde o lixo na rua, e
lixo tem muito ferro. Eu catava
os ferros para vender. Agora, o
carro que faz a coleta, antes de
iniciar a coleta vem na rua
Paulino Guimaraes e pega o
lixo e pde no carro. Nogentos.
Egoistas. Eles ja tem emprego,
tem hospital, farmacia,
médicos. E ainda vende no
ferro velho tudo que encontra
no lixo. Podia deixar os ferros
para mim.

A Vera ndo tem sapatos. E ela

MATERIAL RECICLAVEL
LIXO
SANEAMENTO BASICO
DOENCAS

generos  alimenticios  nos
impede a realizacdo dos nossos
desejos. Atualmente somos
escravos do custo de vida. Eu
achei um par de sapatos no
lixo, lavei e remendei para ela
calgar.

ndo gosta de andar descalga. SOLO

Faz uns dois anos, que eu DOENCAS

pretendo comprar uma

maquina de moer carne. E uma

maquina de costura.

Tudo quanto eu encontro no

lixo eu cato para vender MATERIAL RECICLAVEL

SANEAMENTO

LIXO

Aniversario de minha filha

Vera FEunice. Eu pretendia SITUACAO SOCIAL

comprar um par de sapatos HIGIENE PESSOAL

para ela. Mas o custo dos MATERIAL RECICLAVEL
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Antigamente, isto ¢ de 1950
at¢é 1956, os favelados
cantavam. Faziam batucadas.
1957, 1958, a vida foi ficando
causticante. Ja4 ndo sobra
dinheiro para eles comprar
pinga. As batucadas foram
cortando-se até extinguir-se.

CIENCIA SOCIAL E
POLITICA

...Para mim o mundo em vez
de evoluir estd etornando a
primitividade.  Quem  ndo
conhece a fome ha de dizer:
“Quem escreve isto ¢ louco”.
Mas quem passa fome ha de
dizer: —Muito bem, Carolina.
Os generos alimenticios deve
ser ao alcance de todos.

CIENCIA SOCIAL E
POLITICA

Enquanto escrevo vou
pensando que resido num
castelo cor de ouro que reluz
na luz do sol. Que as janelas
sdo de prata e as luzes de
brilhantes. Que a minha vista
circula. no jardim e eu
contemplo as flores de todas as
qualidades. (...) E preciso criar
este ambiente de fantasia, para
esquecer que estou na favela

ELEMENTOS QUIMICOS
REINOS
ESTRUTURA SOCIAL

A lentilha estd a 100 cruzeiros
o quilo. Um fato que
alegrou-me imensamente. Eu
dancei, cantei e pulei E
agradeci o rei dos juizes que €
Deus. Foi em janeiro quando
as aguas invadiu os armazéns e
estragou os alimentos. Bem
feito. Em vez de vender barato,
guarda esperando alta de
precos: Vi os homens jogar
sacos de arroz dentro do rio.
Bacalhau, queijo, doces. Fiquei
com inveja dos peixes que nao
trabalham e passam bem.

ALIMENTOS
REINO ANIMAL
SISTEMA MONETARIO
AGUA
DOENCAS

Na fabrica de bolacha o
homem disse que ndo ia dar
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mais bolacha. Mas as mulheres
continuaram quietas. E a fila
estava aumentando. Quando
chegava alguém para comprar,
ele explicava: —O senhor
desculpe o aspecto hediondo
que este povo da na porta da
fabrica. Mas por infelicidade
minha todos os sédbados ¢ este
inferno.

RACISMO ESTRUTURAL
ALIMENTOS

...Eu durmi. E tive um sonho
maravilhoso. Sonhei que eu era
um anjo. Meu vistido era
amplo. Mangas longas cor de
rosa. Eu ia da terra para o céu.
E pegava as estrelas na mao
para contempla-las. Conversar
com as  estrelas.  Elas
organisaram um espetaculo
para homenagear-me.
Dangavam ao meu redor e
formavam um risco luminoso.

AR
CAMADAS ATMOSFERICAS
SISTEMA SOLAR

...Hoje ¢ o dia da pascoa de
Moysés. O Deus dos judeus.
Que libertou os judeus até
hoje. O preto ¢ perseguido
porque a sua pele ¢ da cor da
noite. E o judeu porque ¢
inteligente. Moysés quando via
os judeus descal¢os e rotos
orava pedindo a Deus para
dar-lhe conforto e riquesas. E
por isso que os judeus quase
todos sdo ricos. J4 nods os
pretos ndo tivemos um profeta
para orar por nos.

RACISMO ESTRUTURAL E
SOCIAL

...Fui comprar carne, pao e
sabdo. Parei na banca de
jornaes. Li que uma senhora e
trés filho havia suicidado por
encontrar dificuldade de viver.
(...) A mulher que suicidou-se
ndo tinha alma de favelado,
que quando tem fome recorre
ao lixo, cata verduras nas
feiras, pedem esmola e assim

CONSTRUCAO SOCIAL
DOENCAS
SISTEMA NERVOSO
CENTRAL
LIXO E MATERIAL
RECICLAVEL
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vao vivendo. (...) Pobre
mulher!

Dei comida para a Vera. O
Jodo ndo quiz a minha comida.
Disse: —Eu vou comer 14 na
festa. A comida de 14 deve ser
melhor do que a da senhora.
Ele ndo gosta de festa. Mas se
ele sabe que vai ter comida € o
primeiro a insistir e faz questao
de levar a sacola. (...)

CONDICOES SOCIAIS

Hoje eu estou alegre. Eu estou
procurando aprender viver com
o espirito calmo. Acho que ¢
porque estes dias eu tenho tido
0 que comer.

SISTEMA NERVOSO
CENTRAL
ALIMENTOS

Entdo comecamos a falar sobre
o preconceito. Ela disse-me
que nos Estados Unidos eles
nao querem negros nas escolas.

Fico pensando: 0s
norte-americanos sdo
considerados 0S mais

civilisados do mundo e ainda
ndo convenceram que preterir
0 preto é o mesmo que preterir
o sol. O homem ndo pode lutar
com os produtos da Natureza.
Deus criou todas as ragas na
mesma epoca. Se criasse 0S
negros depois dos brancos, ai
os brancos podia revoltar-se.

Como ¢ horrivel levantar de
manhd e nao ter nada para
comer. Pensei até em suicidar.
Eu suicidando-me ¢é por
deficiéncia de alimentacdo no
estomago. E por infelicidade
eu amanheci com fome.

PRECONCEITO RACIAL
RACISMO
MEIO AMBIENTE

SISTEMA DIGESTIVO
SISTEMA IMUNOLOGICO
CONDICOES SOCIAIS

Eu estou triste porque nao
tenho nada para comer.

SISTEMA IMUNOLOGICO
CONDICOES SOCIAIS
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Achei um saco de fuba no lixo
e trouxe para dar ao porco. Eu
ja estou tao habituada com as
latas de lixo, que ndo sei passar
por elas sem ver o que ha
dentro

ALIMENTOS
ANIMAIS VERTEBRADOS E
INVERTEBRADOS
LIXO E DOENCAS
SANEAMENTO BASICO

Tudo quanto eu encontro no
lixo eu cato para vender. Deu
13 cruzeiros. Fiquei pensando
que precisava comprar pao,
sabdo e leite para a Vera
Eunice. E os 13 cruzeiros ndo
dava! Cheguei em casa, alids
no meu barracdo, nervosa e
exausta. Pensei na vida
atribulada que eu levo.

MATERIAL RECICLAVEL
CONDICOES SOCIAL E
FINANCEIRA

Sai indisposta, com vontade de
deitar. Mas, o pobre nao
repousa. Nao tem o previlegio
de gosar descanco. Eu estava
nervosa  interiormente, ia
maldizendo a sorte (...)

SISTEMA NERVOSO
CENTRAL

quando eu estava perto da
banca de jornal tropecei e cai.
Devido eu estar muito suja, um
homem gritou: E fome! ¢ me
deram esmola. mas eu cai
porque estava com sono

SISTEMA DIGESTORIO
SISTEMA IMUNOLOGICO
SISTEMA NERVOSO
CENTRAL

Lhe aconselhei a ndo brigar,
que o crime ndo trds vantagens
a ninguém, apenas deturpa a
vida. Senti o cheiro de alcool,
disisti. Sei que os ebrios nao
atende.

SISTEMA NERVOSO
CENTRAL
SISTEMA DIGESTIVO
DOENCAS

...Durante o dia, os jovens de
15 e 18 anos sentam na grama
e falam de roubo. E ja tentaram
assaltar o emporio do senhor
Raymundo Guello. E um ficou
carimbado com uma bala.

SITUACAO SOCIAL
INSEGURANCA SOCIAL

NAO gosto de aludir os males
fisicos porque ninguém tem
culpa de adquirir moléstias

SISTEMA LOCOMOTOR
DOENCAS
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contagiosas. Mas quando a
gente percebe que nao pode
tolerar a impricancia do
analfabeto, apela para as
enfermidades.

VEJO AS CRIANCAS ABRIR
AS LATAS DE LINGUICA E
EXCLAMAR SATISFEITAS:
— HUM! TA GOSTOSA!

A DONA ALICE DEU-ME
UMA PARA
EXPERIMENTAR. MAS A
LATA ESTA ESTUFADA. JA
ESTA PODRE.

ALIMENTOS
DOENGAS
ELEMENTOS QUIMICOS

O .Jmeus filhos vieram
dizer-me que havia encontrado
macarrdo no lixo. E a comida
era pouca, eu fiz um pouco do
macarrao com feijdo. E o meu
filho Jodo José¢ disse-me:
—Pois é. A senhora disse-me
que ndo ia mais comer as
coisas do lixo. Foi a primeira
vez que vi a minha palavra
falhar.

SAUDE PUBLICA
LIXO E SANEAMENTO
SISTEMA DIGESTIVO E

IMUNOLOGICO

EU ontem comi aquele
macarrdo do lixo com receio
de morrer, porque em 1953 eu
vendia ferro 14 no Zinho.

DOENCAS SISTEMA
DIGESTIVO POLITICA
SOCIAIS

Um dia eu ia vender ferro
quando parei na Avenida Bom
Jardim. No Lixdo, como ¢
denominado o local. Os
lixeiros haviam jogado carne
no lixo. E de escolhia uns
pedagos: Disse-me: —Leva,
Carolina. Da para comer.

MATERIAL RECICLAVEL
POLITICA PUBLICA DE
SANEAMENTO ALIMENTO
DOENCAS

Deu-me uns pedagos. Para nao
magua-lo aceitei. Procurei
convencé-lo a ndo comer
aquela carne. Para comer os
paes duros ruidos pelos ratos.
Ele disse-me que ndo. Que ha
dois dias ndo comia.

ANIMAIS NOCIVOS
DOENCAS
ALIMENTOS
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Acendeu o fogo e assou a
carne. A fome era tanta que ele
ndo poude deixar assar a carne.
Esquentou-a e comeu.

SITUACAO DE

VULNERABILIDADE SOCIAL

ALIMENTOS
DOENCAS

para ndo presenciar aquele
quadro, sai pensando: faz de
conta que eu ndo presenciei
esta cena. Isto ndo pode ser
real num paiz fértil igual ao
meu. Revoltei contra o tal
Servico Social que diz ter sido
criado para reajustar oS
desajustados, mas ndo toma
conhecimento da existéncia
infausta dos marginais. Vendi
os ferros no Zinho e Voltei
para o quintal de Sdo Paulo, a
favela

SITUACAO SOCIAL E
ECONOMICA

no outro dia encontraram o
pretinho morto. Os dedos do
seu p¢ abriram. O espago era
de vinte centimetros. Ele
aumentou-se como se fosse de
borracha. Os dedos do pé
parecia leque. Nao trazia
documentos. Foi sepultado
como um Z¢é qualquer.
Ninguém procurou saber seu
nome. Marginal ndo tem nome.

CIENCIAS SOCIAL
DOENCAS
SISTEMA IMUNOLOGICO
SISTEMA DIGESTIVO

Quem sabe se de ha muito ela
vem pensando em eliminarse,
porque as maes tem muito do
dos filhos. Mas ¢ uma
vergonha para uma nagao.
Uma pessoa matar-se porque
passa fome. E a pior coisa para
uma mae ¢ ouvir esta sinfonia:
—Mamde eu quero pao!
Mamae, eu estou com fome!

ALIMENTOS
QUE§TC)ES SOCIAIS
QUESTOES ECONOMICAS

Ageitei um  guarda-chuva
velho que achei no lixo e sai.
Fui no Frigorifico, ganhei uns
08s0s. ja serve. Faco uma sopa.

SISTEMA DIGESTORIO
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Ja que a barriga ndo fica vazia,
tentei viver com ar. Comecei
desmaiar. Entdo eu resolvi
trabalhar porque eu nao quero
desistir da vida.

LIXO
MATERIAL RECICLAVEL
DOENCAS

Quero ver como € que eu vou
MmorTer. Ninguém deve
alimentar a ideia de suicidio.
Mas hoje em dia os que vivem
até chegar a hora da morte, ¢
um heroi. Porque quem nao ¢
forte desanima.

SISTEMA NERVOSO
CENTRAL
QUESTOES PSICOLOGICAS
E SOCIAIS

Fiquei nervosa ouvindo a
mulher lamentar-se porque ¢
duro a gente vir ao mundo e
ndo poder nem comer. Pelo que
observo, Deus ¢ o rei dos
sabios. Ele pois os homens e os
animais no mundo. Mas os
animais quem lhes alimenta ¢ a
Natureza porque se oS
animais fossem alimentados
iguala os homens, havia de
sofrer muito. Eu penso isto,
porque quando eu ndo tenho
nada para comer, invejo o0s
animais.

SISTEMA NERVOSO
CENTRAL
SISTEMA DIGESTORIO
MEIO AMBIENTE
ANIMAIS
VERTEBRADOS/REINOS

Outra mulher reclamava que
passou numa casa € pediu uma
esmola. A dona da casa
mandou esperar (...) A mulher
continuou dizendo que a dona
da casa surgiu com um
embrulho e deulhe. Ela ndo
quiz abrir o embrulho perto das
colegas, com receio que elas
pedissem. Comegou pensar.
Sera um pedaco de queijo?
Sera carne? Quando ela chegou
em casa a primeira coisa que
fez, foi desfazer o embrulho
porque a curiosidade ¢ amiga
das mulheres. Quando desfez o
embrulho viu que eram ratos
mortos.

RACISMO ESTRUTURAL
ANIMAIS NOCIVOS
ALIMENTOS
DOENCAS
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..BEu  escrevia pegas e
apresentava aos diretores de
circos. Eles respondia-me: —E
pena  vocé  ser  preta.
Esquecendo eles que eu adoro
a minha pele negra, eo meu
cabelo rustico. Eu até acho o
cabelo de negro mais educado
do que ocabelo de branco.
Porque o cabelo de preto onde
poe, fica. E obediente. E o
cabelo de branco, é s6 dar um
movimento na cabega ele ja sai
do lugar. indisciplinado. Se ¢
que existe reincarnagdes, eu
quero voltar sempre preta

QUESTOES DE GENERO
RACA

Ouvi as criancas dizendo que
estavam brigando. Fui ver. Era
a Nair e a Meiry. A Nair ¢
branca. A Meiry ¢ preta. J4 faz
tempo que a Meiry anda
prometendo que vai bater na
Nair. A Meiry ¢ temida porque
anda com gilete. E ela foi bater
na Nair e apanhou A Nair
rasgou-lhe as roupas,
deixando-lhe nua.

VIOLENCIA
QUESTOES RACIAIS
VULNERABILIDADE DOS
CORPOS FEMININOS

—Antigamente eram 0s pretos
que criava os brancos. Hoje
sdo os brancos que criam os
pretos. A senhora disse que
cria a menina desde 9 meses. E
que a negrinha dorme com ela
e que lhe chama de mae.

RACISMO ESTRUTURAL
VULNERABILIDADE DOS
CORPOS FEMININOS

Tive sonhos agitados. Eu
estava tdo nervosa que se eu
tivesse azas eu voaria para o
deserto ou para o sertdo.

RACISMO AMBIENTAL
SISTEMA NERVOSO
CENTRAL

O tempo passou, a cidade
cresceu, mas a realidade de
quem vive na miséria nao
mudou muitO tempo passou, a
cidade cresceu, mas a realidade

RACISMO ESTRUTURAL
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de quem vive na miséria nao
mudou muito

...Dei gracas a Deus quando
cheguei na favela. Uma
senhora estava esperando-me.
Disse-me que o Jodao havia
machucado a sua filha. Ela
disse-me que o meu filho
tentou violentar a sua filha de 2
anos e que ela ia dar parte no
juiz. Se ele fez isso quem ha de
interné-lo sou eu. Chorei

AGRESSAO FiISICA
VIOLENCIA SEXUAL DE
INCAPAZ

Quando puis a comida o Jodo
sorriu.  Cometam e ndo
aludiram a cor negra do feijao.
Porque negra ¢ a nossa vida.
Negro ¢ tudo que nos
rodeiaQuando puis a comida o
Jodo sorriu. Cometam e ndo
aludiram a cor negra do feijao.
Porque negra ¢ a nossa vida.
Negro ¢ tudo que nos rodeia

RACISMO ESTRUTURAL

Os barulhos noturnos que ouvi:
as mulheres estavam
comentando que os homens
beberam 14 litros de pinga. E a
Leila insultou um jovem e ele
espancou-a. Lhe jogou no solo
e deu um ponta-pé no rosto.

VIOLENCIA CONTRA
CORPOS FEMININOS

O branco ¢ que diz que ¢
superior. Mas que
superioridade  apresenta o
branco? Se o negro bebe pinga,
o branco bebe. A enfermidade
que atinge o preto, atinge o
branco. Se o branco sente
fome, o negro também. A
natureza nao seleciona
ninguém.

PROCESSO DE
COLONIALIDADE
RACISMO ESTRUTURAL

Os favelados sdo considerados
mendigos.

ESTEREOTIPO SOCIAL
CONSTITUICAO SOCIAL DO
BRASIL
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Este vai ser um negro, sim
senhor! E que na Africa os
negros sao classificados assim:
—Negro ta. —Negro turututu.
—F negro sim senhor! Negro
th € o negro mais ou menos.
Negro turututd ¢ o que nao RACISMO ESTRUTURAL
vale nada. E o negro Sim
Senhor ¢ o da alta sociedade.

—Se os pretos tivessem
chegado ao mundo depois dos
brancos, ai os brancos podiam RACISMO ESTRUTURAL
protestar com razao. Mas, nem
o branco nem o preto conhece
a sua origem

Pensei: porque ¢ que o homem
branco ¢ tdo perverso assim?
Ele tem dinheiro, compra e poe RACISMO ESTRUTURAL
nos armazéns. Fica brincando
com o povo igual gato com
rato

_ Nunca vi uma preta gostar
tanto de livros como vocé QUESTOES DE GENERO
_Esta escrevendo, negra fidida! RACISMO SOCIAL
_Negra suja. Ordinaria.
Vagabunda. Lixeira.

Morreu um menino aqui na
favela. Tinha dois meses. Se | CONDICOES SOCIAIS DE
vivesse ia passar fome. VULNERABILIDADE

Tem hora que eu revolto | ESTRUTURA FAMILIAR
comigo por ter iludido com os | RACISMO ESTRUTURAL
homens e arranjado estes filhos

O verso preferido era este:
Ougo o povo dizer. O Adhemar CIENCIAS POLITICA
tem muito dinheiro Nao tem CIENCIAS SOCIAL
direito de enriquecer. Quem ¢
nacional, quem ¢ brasileiro?

..Nos bondes que circulam vai
um policial. E nos Onibus
também. O povo ndo sabe CIENCIAS POLITICA
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revoltar-se. Deviam ir no
Palacio do Ibirapuera e na
Assembléia e dar uma surra
nestes politicos alinhavados
que ndo sabem administrar o
pais.

CIENCIAS SOCIAL

Viarias pessoas estdo dizendo
que precisamos matar o Dr.
Adhemar. Que ele esta
prejudicando o paiz. Quem
viaja quatro vezes de Onibus
contribui com 600,00 para a
C.M.T.C. Deste geito, ninguém
mais pode

CIENCIAS POLITICA E
FINANCEIRA

Politico quando candidato
Promete que d4 aumento E o
povo vé que de fato Aumenta o
seu sofrimento!

CIENCIAS POLITICA

JUSCELINO ESFOLA!
ADHEMAR ROUBA! jANIO

CIENCIAS POLITICA

MATA! A CAMARA APOIA! CIENCIA SOCIAL
E O POVO PAGA!

.0 que eu aviso aos

pretendentes a politica, € que o

povo ndo tolera a fome. E CIENCIAS POLITICA
preciso conhecer a fome para CIENCIA SOCIAL
saber descrevé-la. IGUALDADE SOCIAL

O tenente interessou-se pela
educagdo dos meus filhos.
Disse-me que a favela ¢ um
ambiente propenso, que as
pessoas tem mais
possibilidades de delinquir do
que tornar se util a patria e ao
pais. Pensei: Se ele sabe disto,
porque nao faz um relatorio e
envia para os politicos? O
senhor Janio Quadros, o
Kubstchek[9] e o Dr. Adhemar
de Barros? Agora falar para
mim, que sou uma pobre
lixeira. Nao posso resolver
nem as minhas dificuldades.

CIENCIAAS SOCIAL
GENERO
POLITICAS PUBLICAS
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...O Brasil precisa ser dirigido
por uma pessoa que ja passou
fome. A fome também ¢
professora. Quem passa fome
aprende a pensar no proximo, e
nas criangas.

RACISMO ESTRUTURAL
COLONIALIDADE DO SER

...Nas prisdes os negros eram
os bodes espiatorios. Mas os
brancos agora sdo mais cultos.
E nao nos trata com despreso.
Que Deus ilumine os brancos
para que os pretos sejam feliz.

RACISMO ESTRUTURAL
COLONIALIDADE DO SER

13 DE MAIO Hoje amanheceu
chovendo. E um dia simpatico
para mim. E o dia da Aboligao.
Dia que comemoramos a
libertagdo dos escravos. E
assim no dia 13 de maio de
1958 eu lutava contra a
escravatura atual — a fome!

RACISMO ESTRUTURAL
COLONIALIDADE DO SER

Eu quando estou com fome
quero matar o Janio, quero
enforcar o Adhemar e queimar
o Juscelino. As difificuldades
corta o afeto do povo pelos
politicos.

CIENCIA POLITICA E
SOCIAL

...De quatro em quatro anos
muda-se os politicos e ndo
soluciona a fome, que tem a
sua matriz nas favelas ¢ as
sucursaes nos lares dos
operarios.

CIENCIA POLITICA E
SOCIAL

—FEu vim aqui pedir um
auxilio porque estou doente. O
senhor mandou me ir na
Avenida  Brigadeiro  Luis
Antonio, eu fui. Avenida
Brigadeiro mandou-me ir na
Santa Casa. E eu gastei o unico
dinheiro que eu tinha com as
condugdes.

CONDICOES DE

VULNERABILIDADE SOCIAL

E FINANCEIRA

—Prende ela! Nio me
deixaram sair. E um soldado
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pois a baioneta no meu peito.
Olhei o soldado nos olhos e
percebi que ele estava com do
de mim. Disse-lhe: —FEu sou
pobre, porisso é que vim aqui.
Surgiu o Dr. Osvaldo de
Barros, o falso filantrépico de
Sao Paulo que estd fantasiado
de S do Vicente de Paula. E
disse: —Chama um carro de
preso!

RACISMO ESTRUTURAL
ESTFiREO'TIPO SOCIAL
CIENCIAS SOCIAIS

...Fui no Correio retirar os
cadernos que retornaram dos
Estados Unidos. (...) Cheguei
na favela. Triste como se
tivessem mutilado os meus
membros. O The Reader
Digest devolvia os originais. A
pior bofetada para quem
escreve ¢ a devolucdo de sua
obra.

SONHOS

...Despedi-me da mulher, que
ja estava mais animada. Parei
para concertar o0 saco que
deslisava da minha cabega.
Contemplei a paisagem. Vi as
flores roxas. A cor da agrura
que estd nos coragdes dos
brasileiros famintos.

QUESTOES SOCIAIS
QUESTOES POLITICAS

Figura 17- Tabela 18 de resposta das cartas. Fonte: word
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Anexo 1 cartas do jogo

Figura 06 - Modelo das figuras utilizados nas cartas

tematicas, construido no canva.com
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EU CLASSIFICO SAO
PAULO ASSIM: O
PALACIO, E A SALA
DE  VISITA. A
PREFEITURA E A
SALA DE JANTAR E

A CIDADE E O
JARDIM. E A
FAVELA E O
QUINTAL ONDE
JOGAM O LIXO.
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13 DE MAIO. HOIJE
AMANHECEU

CHOVENDO. E UM DIA
SIMPATICO PARA
MIM. E O DIA DA
ABOLICAO. DIA QUE
COMEMORAMOS = A

LIBERTACAO DOS
ESCRAVOS. E ASSIM
NO DIA 13 DE MAIO
DE 1958 EU LUTAVA
CONTRA A
ESCRAVATURA
ATUAL - A FOME
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A TORTURA DA
FOME E PIOR DO
QUE A DO
ALCOOL. A
TORTURA DO
ALCOOL IN[OR
IMPELE N

CANTAR. MAS A
DA FOME NOS
FAZ TREMER.
PERCEBI QUE E
HORRIVEL TER SO
AR DENTRO DO
ESTOMAGO.
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CHEGOU _ UM
CAMINHAO AQUI NA
FAVELA. O MOTORISTA
E O SEU AJUDANTE
JOGAM UMAS LATAS. E
LINGUICA ENLATADA.
PENSO: E ASSIM QUE
FAZEM ESSES
COMERCIANTES,
INSACIAVEIS.  FICAM
ESPERANDO OS PRECOS
SUBIR NA GANANCIA DE
GANHAR  MAIS. E
QUANDO  APODRECE
JOGAM FORA PARA OS
CORVOS E OS INFELIZES
FAVELADOS
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QUEM TEM DO E AMISADE
AO POVO. QUEM GOVERNA
O NOSSO PAIS E QUEM TEM
DINHEIRO, QUEM NAO
SABE O QUE E FOME, A
DOR, E A AFLICAO DO
POBRE. SE A MAIORIA

REVOLTAR-SE, O QUE

PODE FAZER A MINORIA?
EU ESTOU AO LADO DO
POBRE, QUE E O BRACO.
BRACO DESNUTRIDO.
PRECISAMOS LIVRAR O
PAIZ  DOS POLITICOS
ACAMBARCADORES.
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—CATO
PAPEL.
ESTOU

PROVANDO
COMO VIVO!




. ... AQUI NA FAVELA QUASE TODOS
LUTAM COM DIFICULDADES PARA
VIVER. MAS QUEM MANIFESTA O QUE
SOFRE E SO EU. E FACO ISTO EM PROL
DOS OUTROS. MUITOS CATAM
SAPATOS NO LIXO PARA CALCAR.
MAS OS SAPATOS JA ESTAO FRACOS E
ATURAM SO 6 DIAS. ANTIGAMENTE,
ISTO E DE 1950 ATE 1956, OS
FAVELADOS CANTAVAM. FAZIAM

BATUCADAS. 1957, 1958, A VIDA FOI
FICANDO CAUSTICANTE. JA NAO

SOBRA DINHEIRO PARA ELES
COMPRAR PINGA. AS BATUCADAS
FORAM CORTANDO-SE ATE
EXTINGUIR-SE. OUTRO DIA EU
ENCONTREI UM SOLDADO.
PERGUNTOU-ME:

— VOCE AINDA MORA NA FAVELA?
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HOJE EU ESTOU LENDO.
E LI O CRIME DO
DEPUTADO DE

RECIFE, NEIl MARANHAO.
(...) L1 O JORNAL PARA AS
MULHERES DA FAVELA
OUVIR. ELAS FICARAM

REVOLTADAS E
COMECARAM CHINGAR
O ASSASSINO. E LHE
ROGAR PRAGA. EU JA
OBSERVEI QUE AS
PRAGAS BION
FAVELADOS PEGAM.
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...OS BONS EU
ENALTECO, OS

MAUS EU CRITICO.

DEVO RESERVAR
AS PALAVRAS
SUAVES PARA OS

OPERARIOS, PARA
OS MENDIGOS,
QUE SAO
ESCRAVOS DA
MISERIA.
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NAO COMOVE 0OS
POETAS DE SALAO.
MAS OS POETAS DO
LIXO, OS IDEALISTAS
DAS FAVELAS, UM
EXPECTADOR QUE
ASSISTE E

OBSERVA AS
TRAJEDIAS QUE OS
POLITICOS
EPRESENTAM EM
RELACAO AO POVO.
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... MAS EU JA OBSERVEI
OS NOSSOS POLITICOS.
PARA OBSERVA-LOS FUI
NA ASSEMBLEIA. A
SUCURSAL DO
PURGATORIO, PORQUE A
MATRIZ E A SEDE DO

SERVICO SOCIAL, NO
PALACIO DO GOVERNO.
FOI LA QUE EU VI
RANGER DE DENTES. VI
OS POBRES SAIR
CHORANDO. E AS
LAGRIMAS DOS POBRES
COMOVE OS POETAS.
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NA ENCHENTE DE 49
MORREU O PEDRO
CARDOSO, FILHO DE

DONA IDA. QUANDO EU
SOUBE QUE O PEDRINHO
HAVIA MORRIDO
AFOGADO PENSEI NA
DECEPCAO QUE TEVE A
SUA AVO QUE PEDIA
AGUA, AGUA, BASTANTE
AGUA PARA MATAR OS
FAVELADOS E VEIO AGUA
E MATOU-LHE O NETO. E
PARA ELA COMPREENDER
QUE DEUS E SOBRIO.EO
ADVOGADO DOS
HUMILDES.
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QUE ESPETACULO
APRECIADISSIMO PARA O
FAVELADO QUE APRECIA
PROFUNDAMENTE TUDO
QUE E PORNOGRAFICO.
AS CRIANCAS SORRI E
BATEM PALMAS COMO SE
ESTIVESSEM

APLAUDINDO. DEPOIS AS
CRIANCAS SE DIVIDEM
EM GRUPOS E FICAM
COMENTANDO:

—EU VI

—EU NAO VL.

— EU QUERIA VER.
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..ESTA CHOVENDO. EU
NAO POSSO IR CATAR
PAPEL. O DIA QUE
CHOVE EU SOU
MENDIGA. JA ANDO
MESMO TRAPUDA E
SUJA.JAUSOO

UNIFORME DOS
INDIGENTES. E HOJE E
SABADO. OS
FAVELADOS SAO
CONSIDERADOS
MENDIGOS. VOU
APROVEITAR A DEIXA.
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HOJE EU ESTOU LENDO. ELI O
CRIME DO DEPUTADO DE
RECIFE, NEI MARANHAO . (...
LI O JORNAL PARA AS
MULHERES DA FAVELA
OUVIR. ELAS FICARAM
REVOLTADAS E COMECARAM
CHINGAR O ASSASSINO. E LHE
ROGAR PRAGA. EUJA
OBSERVEI QUE AS PRAGAS
DOS FAVELADOS PEGAM.

...0S BONS EU ENALTECO, OS
MAUS EU CRITICO. DEVO
RESERVAR AS PALAVRAS
SUAVES PARA OS OPERARIOS,
PARA OS MENDIGOS, QUE SAO
ESCRAVOS DA MISERIA.
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QUE ESPETACULO
APRECIADISSIMO PARA O
FAVELADO QUE APRECIA
PROFUNDAMENTE TUDO
QUE E PORNOGRAFICO.
AS CRIANCAS SORRI E
BATEM PALMAS COMO SE

ESTIVESSEM

APLAUDINDO. DEPOIS AS
CRIANCAS DE DIVIDEM
EM GRUPOS E FICAM
COMENTANDO: —EU VI
~—EU NAO VI. —EU
QUERIA VER.
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—PODIA DAR UMA
ENCHENTE E
ARRASAR A FAVELA
E MATAR ESTES
POBRES CACETES.
TEM HORA QUE EU

REVOLTO CONTRA
DEUS POR TER POSTO
GENTE POBRE NO
MUNDO QUE SO
SERVE PARA
AMOLAR OS OUTROS.

Figura 09. Cartas P6lo Tecnologico
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POLO
TECNOLOGICO

As cartas do polo tecnolégico dialogavam com as
questdes que envolviam a ciéncia social, tecnologica,
energia, estrutura historica, além de reforcar as questdes
humanas. Sua funcio no jogo foi de criar as conexdes
entre os conteuados cientificos e o desenvolvimento
tecnologico que a humanidade vém desenvolvendo ao
longo dos séculos. Essa relagdo possibilitou compreender
o processo de desenvolvimento ou niio dos moradores do
Canindé, bem como a relacio de poder a partir do
processo de colonialidade. As cartas niao trouxeram
apenas questoes de cunho tecnolégico, mas a relagao
ciéncia X tecnologia X bem-estar, no desenvolvimento de

uma sociedade.
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ERA A SECRETARIA DA
SAUDE. VEIO PASSAR UM
FIFILME PARA OS
FAVELADOS VER COMO E QUE
O CARAMUJO TRANSMITE A
DOENCA ANEMICA. PARA
NAO USAR AS AGUAS DO RIO.
QUE AS LARVAS
DESENVOLVE-SE NAS AGUAS.
(...) ATE A AGUA.. QUE EM
VEZ DE NOS AUXILIAR, NOS
CONTAMINA. NEM O AR QUE
RESPIRAMOS, NAO E PURO,
PORQUE JOGAM LIXO AQUI
NA FAVELA. MANDARAM OS
FAVELADOS FAZER
MICTORIOS.
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ELA OLHAVA A FAVELA,
SUAS LAMAS E SUAS
CRIANCAS PAUPERRIMAS.
FOI O OLHAR MAIS TRISTE
QUE EU

JA. PRESENCIEL. TALVEZ

ELA NAO MAIS TEM
ILUSAO. ENTREGOU SUA
VIDA AOS CUIDADOS DA
VIDA.

..HA DE EXISTIR ALGUEM
QUE LENDO O QUE EU
ESCREVO DIRA... ISTO E
MENTIRA! MAS, AS
MISERIAS SAO REALIS.
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PERCEBI QUE
CHEGARAM NOVAS
PESSOAS PARA A
FAVELA. ESTAO
MALTRAPILHAS E AS
FACES DESNUTRIDAS.
IMPROVISARAM UM

BARRACAO. CONDOI-ME
DE VER TANTAS
AGRURAS RESERVADAS
AOS PROLETARIOS.
FITEI A NOVA

COMPANHEIRA DE
INFORTUNIO.
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...CHEGOU A RADIO
PATRULHA, QUE VEIO TRAZER
DOIS NEGRINHOS QUE
ESTAVAM  VAGANDO NA
ESTACAO DA LUZ. 4 E 6 ANOS.
E FACIL PERCEBER QUE ELES
SAO DA FAVELA. SAO OS MAIS

MALTRAPILHOS DA CIDADE. O
QUE VAO ENCONTRANDO
PELAS RUAS VAO COMENDO.

CASCAS DE BANANA, CASCA
DE MELANCIA E ATE

CASCA DE ABACAXI, QUE E
TAO RUSTICA, ELES
TRITURAM. (..)ESTAVAM COM
OS BOLSOS CHEIOS DE
MOEDAS DE ALUMINIO, O
NOVO DINHEIRO EM
CIRCULACADO.
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ELA ESTA PREOCUPADA
COM AS NOTICIA DE
GUERRA... QUE N
GUERRA E INGRATA

PARA OS JOVENS.
QUE E PUNGENTE A
CONDICAO DION
PRACINHAS. QUE

HEROI SAO OS
JOGADORES DE
FUTBOL. OS
PRACINHAS SAO
VENERADOS PELAS
MULHERES. E QUE OS
PRACINHAS SAO
NOSSOS FILHOS.
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NA RUA PAULINO GUIMARAES
TEM UM DEPOSITO DE FERRO.
TODOS OS DIAS ELES POE O LIXO
NA RUA, E LIXO TEM MUITO
FERRO. EU CATAVA OS FERROS
PARA VENDER. AGORA, O
CARRO QUE FAZ A COLETA,
ANTES DE INICIAR A COLETA
VEM NA RUA  PAULINO
GUIMARAES E PEGA O LIXO E
POE NO CARRO. NOGENTOS.
EGOISTAS. ELES JA TEM
EMPREGO, TEM  HOSPITAL,
FARMACIA, MEDICOS. E AINDA
VENDE NO FERRO VELHO TUDO
QUE ENCONTRA NO LIXO.
PODIA DEIXAR OS FERROS
PARA MIM.
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... EU PREPARAVA
PARA DEITAR

QUANDO SURGIU A
DUCA., QUE PEDIU-ME
PARA EU DAR PARTE
DO SENHOR MANOEL,
PORQUE ELE

COMPROU UMA
TELEVISAO E A
TELEVISAO CAPTAVA
TODA A FORCA
ELETRICA E DEIXAVA
A FAVELA SEM LUZ
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...PAREI NA
LINHA DO TREM
PARA PEGAR
UMAS LATAS
PORQUE EU

HAVIA DEIXADO
PERTO DA
GURITA E PEDI
AO GUARDA
PARA GUARDAR.
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FUI VER A FILMAGEM DO
DOCUMENTARIO DO
PROMESSINHA. PEDI OS
NOMES DOS DIRETORES
DO FILME PARA POR NO
MEU DIARIO. (..) AS
MULHERES DA FAVELA

PERGUNTAVAM-ME: -
CAROLINA, E VERDADE
QUE VAO ACABAR COM A
FAVELA?

-NAO. ELES ESTAO
FAZENDO UMA FITA DE
CINEMA.

161



COMECAMOS A
FALAR DO
MENINO QUE
MORREU NOS
FIOS DA LIGHT.

ELA DISSE-ME
QUE FOI O FILHO
DA LAURA DO
VINCENTAO
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E O
DINHEIRO E
UM METAL
CRIADO E

VALORISADO
PELO
HOMEM.




..A COMIDA NO ESTOMAGO E
COMO O COMBUSTIVEL NAS
MAQUINAS. PASSEI -\
TRABALHAR MAIS DEPRESSA.
O MEU CORPO DEIXOU DE
PESAR. COMECEI ANDAR MAIS
DEPRESSA. EU TINHA
IMPRESSAO QUE EU
DESLISAVA NO ESPACO.
COMECEI SORRIR COMO SE
ESTIVESSE PRESENCIANDO UM
LINDO ESPETACULO. E
HAVERA ESPETACULO MAIS
LINDO DO QUE TER O QUE
COMER? PARECE QUE EU
ESTAVA COMENDO PELA
PRIMEIRA VEZ NA MINHA
VIDA.

Figura 10. Cartas Polo dos Anseios
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POLO
DOS
ANSEIOS

O “poélo dos anseios” buscou compreender a
relacio entre o polo tecnologico e os receios,
uma compreensio cientifica e filosofica dos
direitos primordiais dos seres humanos. O
polo dos anseios tracou os desafios sofridos
por Carolina de Jesus e os moradores da
favela do Canindé. Sua funciio foi apresentar
os sonhos, desejos e realidade de uma
populacio as margens do descaso politico e
social
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ENTAO COMECAMOS A FALAR
SOBRE O PRECONCEITO. ELA
DISSE-ME QUE NOS ESTADOS
UNIDOS ELES NAO QUEREM
NEGROS NAS ESCOLAS.

FICO PENSANDO: OS NORTE-
AMERICANOS SAO
CONSIDERADOS

OS MAIS CIVILISADOS DO
MUNDO E AINDA NAO

CONVENCERAM QUE

PRETERIR O PRETO E O MESMO
QUE PRETERIR O SOL. O HOMEM
NAO PODE LUTAR COM OS
PRODUTOS DA NATUREZA. DEUS
CRIOU TODAS AS RACAS NA
MESMA EPOCA. SE CRIASSE OS
NEGROS DEPOIS DOS BRANCOS,
Al 0S BRANCOS PODIA
REVOLTAR-SE.
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HOJE EU ESTOU
ALEGRE. EU
ESTOU
PROCURANDO
APRENDER VIVER

COM O ESPIRITO
CALMO. ACHO
QUE E PORQUE
ESTES DIAS EU
TENHO TIDO O
QUE COMER.
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..HOJE E O DIA DA PASCOA DE
MOYSES. O DEUS DOS JUDEUS.
QUE LIBERTOU OS JUDEUS ATE
HOJE.

O PRETO E PERSEGUIDO
PORQUE A SUA PELE E DA COR
DA NOITE. E

O JUDEU PORQUE E
INTELIGENTE. MOYSES

QUANDO VIA OS JUDEUS

DESCALCOS E ROTOS ORAVA
PEDINDO A DEUS PARA DAR-
LHE

CONFORTO E RIQUESAS. E POR
ISSO QUE OS JUDEUS QUASE
TODOS SAO RICOS.

JA NOS OS PRETOS NAO
TIVEMOS UM PROFETA PARA
ORAR POR NOS.
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..EU DURMI. E TIVE UM
SONHO MARAVILHOSO.
SONHEI QUE

EU ERA UM ANJO. MEU
VISTIDO ERA  AMPLO.
MANGAS LONGAS COR DE
ROSA. EU IA DA TERRA
PARA O CEU. E PEGAVA AS
ESTRELAS NA MAO PARA
CONTEMPLA-LAS.
CONVERSAR COM AS
ESTRELAS. ELAS
ORGANISARAM UM
ESPETACULO PARA
HOMENAGEAR-ME.
DANCAVAM AO MEU REDOR
E FORMAVAM UM RISCO
LUMINOSO.
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A LENTILHA ESTA A 100
CRUZEIROS O QUILO. UM FATO
QUE

ALEGROU-ME IMENSAMENTE. EU
DANCEI, CANTEI E PULEL E
AGRADECI O REI DOS JUIZES QUE
E DEUS. FOI EM JANEIRO

QUANDO
AS AGUAS INVADIU OS
ARMAZENS E ESTRAGOU OS

ALIMENTOS. BEM

FEITO. EM VEZ DE VENDER
BARATO, GUARDA ESPERANDO
ALTA DE PRECOS: VI OS HOMENS
JOGAR SACOS DE ARROZ DENTRO
DO RIO.

BACALHAU, QUEIJO, DOCES.
FIQUEI COM INVEJA DOS PEIXES
QUE

NAO TRABALHAM E PASSAM BEM.
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...PARA MIM O MUNDO
EM VEZ DE EVOLUIR
ESTA ETORNANDO A
PRIMITIVIDADE. QUEM
NAO CONHECE A FOME
HA DE DIZER: “QUEM
ESCREVE ISTO E
LOUCO”. MAS QUEM
PASSA FOME HA DE
D] VAE

—MUITO 0%
CAROLINA. 0S
GENEROS
ALIMENTICIOS DEVE
SER AO ALCANCE DE
TODOS.
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ANIVERSARIO DE MINHA
FILHA VERA EUNICE. EU
PRETENDIA COMPRAR UM
PAR DE SAPATOS PARA
ELA. MAS O CUSTO DOS
GENEROS ALIMENTICIOS
NOS IMPEDE A
REALIZACAO DOS
NOSSOS DESEJOS.
ATUALMENTE SOMOS
ESCRAVOS DO CUSTO DE
VIDA. EU ACHEI UM PAR
DE SAPATOS NO LIXO,
LAVEI E REMENDEI PARA
ELA CALCAR.
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A VERA NAO TEM
SAPATOS. E ELA
NAO GOSTA DE
ANDAR DESCALCA.
FAZ UNS DOIS
ANOS, QUE EU

PRETENDO
COMPRAR UMA
MAQUINA DE
MOER CARNE. E
UMA MAQUINA DE
COSTURA.
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TUDO
QUANTO EU
ENCONTRO

NO LIXO EU
CATO PARA
VENDER




ANTIGAMENTE, ISTO E
DE 1950 ATE 1956, OS
FAVELADOS

CANTAVAM. FAZIAM

BATUCADAS. 1957, 1958,
A VIDA FOI FICANDO
CAUSTICANTE. JA NAO

SOBRA DINHEIRO
PARA ELES COMPRAR
PINGA.

AS BATUCADAS
FORAM CORTANDO-SE
ATE EXTINGUIR-SE.
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ENQUANTO ESCREVO VOU
PENSANDO QUE RESIDO
NUM CASTELO COR DE
OURO QUE RELUZ NA LUZ
DO SOL. QUE AS JANELAS
SAO DE PRATA E AS LUZES
DE BRILHANTES. QUE A
MINHA VISTA CIRCULA NO

JARDIM E EU CONTEMPLO
AS FLORES DE TODAS AS
QUALIDADES. (...) E
PRECISO CRIAR  ESTE
AMBIENTE DE FANTASIA,
PARA ESQUECER QUE
ESTOU NA FAVELA
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NA FABRICA DE BOLACHA O
HOMEM DISSE QUE NAO IA
DAR

MAIS BOLACHA. MAS AS
MULHERES CONTINUARAM
QUIETAS. E A FILA ESTAVA
AUMENTANDO. QUANDO
CHEGAVA ALGUEM PARA

COMPRAR, ELE EXPLICAVA:

— O SENHOR DESCULPE O
ASPECTO HEDIONDO QUE
ESTE

POVO DA NA PORTA DA
FABRICA. MAS POR
INFELICIDADE MINHA
TODOS OS SABADOS E ESTE
INFERNO.
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ENTAO COMECAMOS A FALAR
SOBRE O PRECONCEITO. ELA
DISSE-ME QUE NOS ESTADOS
UNIDOS ELES NAO QUEREM
NEGROS NAS ESCOLAS.

FICO PENSANDO: OS NORTE-
AMERICANOS SAO
CONSIDERADOS

OS MAIS CIVILISADOS DO
MUNDO E AINDA NAO

CONVENCERAM QUE

PRETERIR O PRETO E O MESMO
QUE PRETERIR O SOL. O HOMEM
NAO PODE LUTAR COM OS
PRODUTOS DA NATUREZA. DEUS
CRIOU TODAS AS RACAS NA
MESMA EPOCA. SE CRIASSE OS
NEGROS DEPOIS DOS BRANCOS,
Al OS BRANCOS PODIA
REVOLTAR-SE.
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Figura 11. Cartas P6lo dos Receios
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EU ESTOU
TRISTE
PORQUE

NAO TENHO
NADA PARA
COMER.




COMO E HORRIVEL
LEVANTAR DE
MANHA E NAO TER
NADA PARA COMER.
PENSEI ATE EM
SUICIDAR. EU
SUICIDANDO-ME E

POR DEFICIENCIA DE
ALIMENTACAO NO
ESTOMAGO. E POR
INFELICIDADE EU
AMANHECI COM
FOME.
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ACHEI UM SACO
DE FUBA NO LIXO
E TROUXE PARA
DAR AO PORCO. EU
JA ESTOU TAO

HABITUADA COM
AS LATAS DE LIXO,
QUE NAO SEI
PASSAR POR ELAS
SEM VER O QUE HA
DENTRO
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TUDO QUANTO EU
ENCONTRO NO LIXO EU
CATO PARA VENDER. DEU
13 CRUZEIROS. FIQUEI
PENSANDO QUE
PRECISAVA COMPRAR
PAO, SABAO E LEITE PARA
A VERA EUNICE. E OS 13

CRUZEIROS NAO DAVA!
CHEGUEI EM CASA, ALIAS
NO MEU BARRACAO,
NERVOSA E EXAUSTA.

PENSEI NA VIDA
ATRIBULADA QUE EU
LEVO.
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SAI  INDISPOSTA,
COM VONTADE DE
DEITAR. MAS, O
POBRE NAO
REPOUSA. NAO
TEM O PREVILEGIO

DE GOSAR
DESCANCO. EU
ESTAVA NERVOSA
INTERIORMENTE,
IA MALDIZENDO A
SORTE (...)
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QUANDO EU ESTAVA
PERTO DA BANCA DE
JORNAL TROPECEI E
CAI. DEVIDO EU
ESTAR MUITO SUJA,
UM 5 (0)\% 1 0\Y |

GRITOU:

E FOME! E ME
DERAM | S)\Y (0) .0
MAS EU CAI PORQUE
ESTAVA COM SONO
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LHE ACONSELHEI A
NAO BRIGAR, QUE O
CRIME NAO TRAS
VANTAGENS A
NINGUEM, APENAS
DETURPA A VIDA.

SENTI O CHEIRO DE
ALCOOL,  DISISTIL.
SEI QUE OS EBRIOS
NAO ATENDE.
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..DURANTE O DIA, OS
JOVENS DE 15 E 18
ANOS SENTAM NA

GRAMA E FALAM DE
ROUBO. E JA
TENTARAM ASSALTAR

O EMPORIO

DO SENHOR
RAYMUNDO GUELLO.
E UM FICOU
CARIMBADO COM
UMA BALA.
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NAO GOSTO DE ALUDIR
OS MALES FISICOS
PORQUE NINGUEM
TEM CULPA DE
ADQUIRIR MOLESTIAS
CONTAGIOSAS. MAS
QUANDO A GENTE

PERCEBE QUE NAO
PODE TOLERAR A
IMPRICANCIA DO
ANALFABETO, APELA
PARA AS
ENFERMIDADES.
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VEJO AS CRIANCAS
ABRIR AS LATAS DE
LINGUICA E
EXCLAMAR
SATISFEITAS:
— HUM! TA GOSTOSA!

A DONA ALICE DEU-ME
UMA PARA
EXPERIMENTAR. MAS
A

LATA ESTA ESTUFADA.
JA ESTA PODRE.
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O .]MEUS FILHOS VIERAM
DIZER-ME QUE  HAVIA
ENCONTRADO MACARRAO
NO

LIXO. E A COMIDA ERA

POUCA, EU FIZ UM POUCO
DO MACARRAO COM FEIJAO.
E O MEU FILHO JOAO JOSE

DISSE-ME:;:
—POIS E. A SENHORA DISSE-
ME QUE NAO IA MAIS
COMER

AS COISAS DO LIXO.

FOI A PRIMEIRA VEZ QUE VI
A MINHA PALAVRA FALHAR.
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EU ONTEM
COMI AQUELE
MACARRAO DO
LIXO COM
RECEIO DE

MORRER,
PORQUE EM 1953
EU VENDIA
FERRO LA NO
ZINHO.
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UM DIA EU IA VENDER
FERRO QUANDO PAREI
NA AVENIDA BOM
JARDIM. NO LIXAO,
COMO E DENOMINADO
O LOCAL. OS LIXEIROS
HAVIAM JOGADO

CARNE NO LIXO. E DE
ESCOLHIA UNS
PEDACOS:

DISSE-ME:;

—LEVA, CAROLINA. DA
PARA COMER.
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DEU-ME UNS
PEDACOS. PARA NAO
MAGUA-LO ACEITEL
PROCUREI CONVENCE-
LO A NAO COMER
AQUELA CARNE. PARA

COMER OS PAES

DUROS RUIDOS PELOS
RATOS. ELE DISSE-ME
QUE NAO. QUE HA
DOIS DIAS NAO
COMIA.
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ACENDEU O
FOGO E ASSOU A
CARNE. A

FOME ERA
TANTA QUE ELE

NAO POUDE
DEIXAR ASSAR A
CARNE.
ESQUENTOU-A E
COMELU.

196



PARA NAO PRESENCIAR
AQUELE  QUADRO, SAI
PENSANDO: FAZ DE CONTA QUE
EU NAO PRESENCIEI ESTA CENA.
ISTO NAO PODE SER REAL NUM
PAIZ FERTIL IGUAL AO MEU.
REVOLTEI

CONTRA O TAL SERVICO
SOCIAL QUE DIZ TER SIDO
CRIADO PARA

REAJUSTAR OS DESAJUSTADOS,
MAS NAO TOMA
CONHECIMENTO DA
EXISTENCIA INFAUSTA DOS
MARGINAIS. VENDI OS FERROS
NO ZINHO E VOLTEI PARA O
QUINTAL DE SAO PAULO, A
FAVELA

197



NO OUTRO DIA
ENCONTRARAM o)
PRETINHO MORTO. OS
DEDOS

DO SEU PE ABRIRAM. O
ESPACO ERA DE VINTE
CENTIMETROS. ELE
AUMENTOU-SE COMO SE
FOSSE DE BORRACHA. OS

DEDOS DO PE PARECIA
LEQUE. NAO TRAZIA
DOCUMENTOS. 170) |

SEPULTADO COMO
Y| YA)D QUALQUER.
NINGUEM PROCUROU
SABER SEU NOME.

MARGINAL NAO TEM NOME.
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QUEM SABE SE DE HA
MUITO ELA VEM
PENSANDO EM
ELIMINARKSE, PORQUE AS
MAES TEM MUITO DO DOS
FILHOS. MAS E UMA

VERGONHA PARA UMA
NACAO. UMA PESSOA

MATAR-SE PORQUE PASSA
FOME. E A PIOR COISA
PARA UMA MAE E OUVIR
ESTA

SINFONTA:

—MAMAE EU QUERO PAO!
MAMAE, EU ESTOU COM
FOME!
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AGEITEI UM GUARDA-
CHUVA VELHO QUE
ACHEI NO LIXO E SAL
FUI NO FRIGORIFICO,
GANHEI UNS OSSOS. JA

SERVE. FACO UMA SOPA.
JA QUE A BARRIGA NAO

FICA VAZIA, TENTEI
VIVER COM AR.
COMECEI DESMAIAR.
ENTAO EU RESOLVI
TRABALHAR PORQUE EU
NAO QUERO DESISTIR
DA VIDA.

200



QUERO VER COMO E
QUE EU \%018
MORRER. NINGUEM
DEVE ALIMENTAR A
IDEIA DE SUICIDIO.
MAS HOJE EM DIA

OS QUE VIVEM ATE
CHEGAR A HORA DA
MORTE, E UM
HEROIL. PORQUE
QUEM NAO E FORTE
DESANIMA.
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FIQUEI NERVOSA OUVINDO A
MULHER LAMENTAR-SE
PORQUE E

DURO A GENTE VIR AO
MUNDO E NAO PODER NEM
COMER. PELO QUE OBSERVO,
DEUS E O REI DOS SABIOS.
ELE POIS OS HOMENS E OS
ANIMAIS NO MUNDO. MAS
OS ANIMAIS QUEM LHES
ALIMENTA E A

NATUREZA PORQUE SE OS
ANIMALIS FOSSEM
ALIMENTADOS IGUALA  OS
HOMENS, HAVIA DE SOFRER
MUITO. EU PENSO ISTO,
PORQUE QUANDO EU NAO
TENHO NADA PARA COMER,
INVEJO OS ANIMALIS.
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OUTRA MULHER RECLAMAVA
QUE PASSOU NUMA CASA E
PEDIU UMA ESMOLA. A DONA DA
CASA MANDOU ESPERAR (...) A
MULHER CONTINUOU DIZENDO
QUE A DONA DA CASA SURGIU
COM UM EMBRULHO E DEUKLHE.
ELA NAO QUIZ ABRIR O
EMBRULHO PERTO DAS
COLEGAS, COM RECEIO QUE
ELAS  PEDISSEM. COMECOU
PENSAR. SERA UM PEDACO DE
QUELIO? SERA CARNE? QUANDO
ELA CHEGOU EM CASA A
PRIMEIRA COISA QUE FEZ, FOI
DESFAZER O EMBRULHO
PORQUE A CURIOSIDADE E
AMIGA DAS MULHERES.
QUANDO DESFEZ O EMBRULHO
VIU QUE ERAM RATOS MORTOS.
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Figura 12. Cartas P6lo ERER
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TEM HORA QUE
EU REVOLTO
COMIGO POR
TER ILUDIDO
COM OS

HOMENS K
ARRANJADO
ESTES FILHOS
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MORREU UM
MENINO AQUI
NA FAVELA.
TINHA DOIS

MESES. SE
VIVESSE IA
PASSAR
FOME.
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_ NUNCA VI UMA
PRETA GOSTAR

TANTO DE LIVROS
COMO VOCE

_ESTA
ESCREVENDO,

NEGRA FIDIDA!
_NEGRA SUJA.
ORDINARIA.
VAGABUNDA.
LIXEIRA.
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—SE OS PRETOS
TIVESSEM

CHEGADO AO
MUNDO DEPOIS
DOS BRANCOS, Al
0S BRANCOS

PODIAM
PROTESTAR COM
RAZAO. MAS, NEM
O BRANCO NEM O
PRETO CONHECE
A SUA ORIGEM
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ESTE VAI SER UM
NEGRO, SIM SENHOR!

E QUE NA AFRICA OS
NEGROS SAO
CLASSIFICADOS ASSIM:
—NEGRO TU.

—NEGRO TURUTUTU.

—F NEGRO SIM SENHOR!
NEGRO TU E O NEGRO
MAIS OU MENOS. NEGRO
TURUTUTU E O QUE NAO
VALE NADA. E O NEGRO
SIM SENHOR E O DA
ALTA SOCIEDADE.
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OS
FAVELADOS
SAO
CONSIDERA-

DOS
MENDIGOS.




O BRANCO E QUE DIZ
QUE E SUPERIOR. MAS
QUE SUPERIORIDADE
APRESENTA O BRANCO?

SE O NEGRO BEBE PINGA,
O BRANCO BEBE. A
ENFERMIDADE QUE

ATINGE 0O PRETO,
ATINGE O BRANCO. SE O
BRANCO SENTE FOME, O
NEGRO TAMBEM. A
NATUREZA NAO
SELECIONA NINGUEM.
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0S BARULHOS
NOTURNOS QUE OUVI:
AS MULHERES
ESTAVAM

COMENTANDO QUE OS
HOMENS BEBERAM 14
LITROS DE PINGA. E A

LEILA INSULTOU UM
JOVEM E ELE
ESPANCOU-A. LHE
JOGOU NO SOLO E DEU
UM PONTA-PE NO
ROSTO.
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QUANDO PUIS A
COMIDA O JOAO
SORRIU.

COMETAM E NAO
ALUDIRAM A COR

NEGRA DO FEIJAO.
PORQUE NEGRA E
A NOSSA VIDA.
NEGRO E TUDO
QUE NOS RODEIA
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..DEI GRACAS A DEUS
QUANDO CHEGUEI NA
FAVELA. UMA SENHORA
ESTAVA ESPERANDO-ME.
DISSE-ME QUE O JOAO
HAVIA MACHUCADO A
SUA FILHA. ELA DISSE-

ME QUE O MEU FILHO
TENTOU VIOLENTAR A
SUA FILHA DE 2 ANOS E
QUE ELA IA DAR PARTE
NO JUIZ. SE ELE FEZ ISSO
QUEM HA DE INTERNA-
LO SOU EU. CHOREI
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O TEMPO PASSOU, A
CIDADE CRESCELU,
MAS A REALIDADE
DE QUEM VIVE NA
MISERIA NAO
MUDOQU MUITO

TEMPO PASSOU, A
CIDADE  CRESCEU,
MAS A REALIDADE

DE QUEM VIVE NA
MISERIA NAO
MUDOU MUITO
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TIVE SONHOS
AGITADOS. EU
ESTAVA  TAO
NERVOSA QUE
SE EU TIVESSE

AZAS EU
VOARIA PARA
O DESERTO OU
PARA O
SERTAO.




— ANTIGAMENTE
ERAM OS PRETOS QUE
CRIAVA OS BRANCOS.
HOJE SAO OS
BRANCOS QUE CRIAM
OS PRETOS.

A SENHORA DISSE QUE
CRIA A MENINA DESDE
9 MESES. E QUE A
NEGRINHA DORME

COM ELA E QUE LHE
CHAMA DE MAE.
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OUVI AS  CRIANCAS
DIZENDO QUE ESTAVAM
BRIGANDO. FUI VER.
ERA A NAIR E A MEIRY. A
NAIR E BRANCA. A
MEIRY E PRETA. JA FAZ
TEMPO QUE A MEIRY
ANDA PROMETENDO
QUE VAI BATER NA NAIR.
A MEIRY E TEMIDA
PORQUE ANDA COM
GILETE. E ELA FOI BATER
NA NAIR E APANHOU A
NAIR RASGOU-LHE AS
ROUPAS, DEIXANDO-LHE
NUA.
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..EU  ESCREVIA PECAS E
APRESENTAVA AOS DIRETORES
DE CIRCOS. ELES RESPONDIA-
ME:

E PENA VOCE SER PRETA.
ESQUECENDO ELES QUE EU
ADORO A MINHA PELE NEGRA,
EO MEU CABELO RUSTICO. EU
ATE ACHO O CABELO DE NEGRO
MAIS EDUCADO DO QUE
OCABELO DE BRANCO. PORQUE
O CABELO DE PRETO ONDE POE,
FICA. E OBEDIENTE. E O CABELO
DE BRANCO, E
SO DAR UM MOVIMENTO NA
CABECA ELE JA SAI DO LUGAR.
INDISCIPLINADO. SE E QUE
EXISTE REINCARNACOES, EU
QUERO VOLTAR SEMPRE PRETA
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Figura 13. Cartas Polo Historico
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POLO
HISTORICO

O polo historico trouxe as questdes historicas
vivenciadas pelos moradores da favela do
Canindé, com a realidade social e politica que
ocorreu no pais entre os anos de 1956 a 1961. O
didlogo entre a histéoria de Carolina, o periodo
historico e o real momento evidenciado pelos
educandos/professores possibilitou adentrar em
diversos campos sociais e politicos
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EU QUANDO ESTOU
COM FOME QUERO
MATAR O JANIO,
QUERO ENFORCAR O
ADHEMAR E
QUEIMAR O

JUSCELINO. AS
DIFICULDADES
CORTA O AFETO DO
POVO PELOS
POLITICOS.
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...DESPEDI-ME DA
MULHER, QUE JA
ESTAVA MAIS ANIMADA.
PAREI PARA CONCERTAR
O SACO QUE DESLISAVA
DA MINHA CABECA.
CONTEMPLEI A

PAISAGEM. VI AS FLORES
ROXAS. A COR DA

AGRURA
QUE ESTA NOS
CORACOES DOS
BRASILEIROS FAMINTOS.
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...FUI NO CORREIO
RETIRAR OS CADERNOS
QUE RETORNARAM DOS
ESTADOS UNIDOS. (...)
CHEGUEI NA FAVELA.
TRISTE COMO SE
TIVESSEM MUTILADO OS
MEUS MEMBROS. O THE
READER DIGEST
DEVOLVIA OS ORIGINALIS.
A PIOR BOFETADA PARA
QUEM ESCREVE E A
DEVOLUCAO DE SUA
OBRA.
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— PRENDE ELA!
NAO ME DEIXARAM SAIR. E UM
SOLDADO POIS A BAIONETA

NO MEU PEITO. OLHEI O
SOLDADO NOS OLHOS E
PERCEBI QUE ELE

ESTAVA COM DO DE MIM.
DISSE-LHE:

—_FEU SOU POBRE, PORISSO E
QUE VIM AQUI.

SURGIU O DR. OSVALDO DE
BARROS, O FALSO
FILANTROPICO DE SAO PAULO
QUE ESTA FANTASIADO DE S AO
VICENTE DE PAULA. E DISSE:
—_CHAMA UM CARRO DE PRESO!
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—EU VIM AQUI PEDIR
UM AUXILIO PORQUE
ESTOU DOENTE. O
SENHOR MANDOU ME
IR NA AVENIDA
BRIGADEIRO LUIS
ANTONIO, EU FUI.

AVENIDA BRIGADEIRO
MANDOU-ME IR NA
SANTA CASA. E EU
GASTEI O UNICO
DINHEIRO QUE EU
TINHA COM AS
CONDUCOES.
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...DE QUATRO EM
QUATRO ANOS
MUDA-SE OS
POLITICOS E

NAO SOLUCIONA A
FOME, QUE TEM A

SUA MATRIZ NAS
FAVELAS E AS
SUCURSAES NOS
LARES DOS
OPERARIOS.
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13 DE MAIO HOJE
AMANHECEU
CHOVENDO. E UM DIA
SIMPATICO PARA MIM.
E O DIA DA ABOLICAO.
DIA QUE
COMEMORAMOS A

LIBERTACAO DOS
ESCRAVOS. E ASSIM NO
DIA 13 DE MAIO DE 1958
EU LUTAVA CONTRA A
ESCRAVATURA ATUAL
— A FOME!
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...NAS PRISOES OS
NEGROS ERAM OS
BODES ESPIATORIOS.
MAS OS BRANCOS
AGORA SAO MAIS
CULTOS. E NAO NOS

TRATA COM
DESPRESO. QUE
DEUS ILUMINE OS
BRANCOS PARA QUE
OS PRETOS SEJAM
FELIZ.
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...0 BRASIL
PRECISA SER
DIRIGIDO POR UMA
PESSOA QUE JA
PASSOU FOME. A
FOME TAMBEM E

PROFESSORA.
QUEM PASSA FOME
APRENDE A
PENSAR NO
PROXIMO, E NAS
CRIANCAS.
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O TENENTE INTERESSOU-SE
PELA EDUCACAO DOS MEUS
FILHOS.

DISSE-ME QUE A FAVELA E UM
AMBIENTE PROPENSO, QUE AS
PESSOAS TEM MAIS
POSSIBILIDADES DE
DELINQUIR DO QUE TORNAR
SE UTIL A PATRIA E AO PAIS.
PENSEI: SE ELE SABE DISTO,

PORQUE NAO FAZ UM
RELATORIO E ENVIA PARA OS

POLITICOS? O SENHOR JANIO
QUADROS, O KUBSTCHEK][9] E O
DR. ADHEMAR DE BARROS?
AGORA FALAR PARA MIM, QUE
SOU UMA POBRE LIXEIRA. NAO
POSSO

RESOLVER NEM AS MINHAS
DIFICULDADES.

232



...0 QUE EU AVISO
AOS
PRETENDENTES A
POLITICA, E QUE O
POVO NAO

TOLERA A FOME. E
PRECISO
CONHECER A
FOME PARA SABER
DESCREVE-LA.
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JUSCELINO
ESFOLA!
ADHEMAR
ROUBA!

JANIO MATA!
A CAMARA
APOIA!

E O POVO
PAGA!
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POLITICO
QUANDO
CANDIDATO
PROMETE QUE DA
AUMENTO

E O POVO VE QUE
DE FATO
AUMENTA O SEU
SOFRIMENTO!
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VARIAS PESSOAS
ESTAO DIZENDO QUE
PRECISAMOS MATAR
O DR. ADHEMAR. QUE
ELE ESTA
PREJUDICANDO O
PAIZ. QUEM VIAJA

QUATRO VEZES DE
ONIBUS CONTRIBUI
COM 600,00 PARA A
C.M.T.C. DESTE
GEITO, NINGUEM
MAIS PODE
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O VERSO
PREFERIDO ERA
ESTE:

ouCcoO O POVO
DIZER. O
ADHEMAR TEM

MUITO DINHEIRO
NAO TEM DIREITO

DE ENRIQUECER.
QUEM E
NACIONAL, QUEM
E BRASILEIRO?
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.NOS BONDES QUE
CIRCULAM VAI UM
POLICIAL. E NOS
ONIBUS TAMBEM. O
POVO NAO SABE
REVOLTAR-SE. DEVIAM
IR NO PALACIO DO

IBIRAPUERA E NA
ASSEMBLEIA E DAR
UMA SURRA NESTES

POLITICOS
ALINHAVADOS QUE
NAO SABEM
ADMINISTRAR O PAIS.
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Tokens

Os tokens foram inspirados nos grandes
referenciais de estudo para construgao do
produto educacional, tais como: Carolina
de Jesus, Paulo Freire, Georges Snyders,
Barbara Carine, Judith Butler, bell
hooks, Paulo Piassi, Abdias Nascimento,
Kebengele Munanga, Nilma Lino
Gomes, Sueli Carneiro e Stuart Hall
totalizando 12. No verso de cada um
temos a 1dentificacdo de seus nomes. As
pecas foram escolhidas pelos jogadores
para se movimentarem e percorrerem
todo o percurso do tabuleiro. O tamanho
ideal de impressao para os tokens foi de 8
cm X 10 cm. Os tokens ainda possuem

uma curta biografia de cada personagem,

0 que contribui para o fortalecimento dos
escritores decoloniais.
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PAULO REGLUS NEVES
FREIRE FOI UM
PENSADOR E
EDUCADOR
BRASILEIRO. ELE
VIVEU SUA VIDA AQUI
NO BRASIL E EM
OUTROS PAISES DO
MUNDO. POUCAS
PESSOAS MARCARAM
TANTO AS IDEIAS E OS
IDEAIS EDUCACIONAIS
DESSES ANOS TODOS,
DEDICOU SUA VIDA E
O SEU TRABALHO A
FORMACAO DE
CRIANCAS, JOVENS E
ADULTOS POR MEIO
DA EDUCACAO.
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JUDITH BUTHER
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JUDITH BUTLER (1956) E UMA
FILOSOFA, TEORICA E
ACADEMICA NORTE-
AMERICANA QUE SE TORNOU
UMA REFERENCIA
FUNDAMENTAL NOS
ESTUDOS DE GENERO

ATUAIS. PERTENCENTE A
TERCEIRA VAGA DO
FEMINISMO, A PENSADORA
POS-ESTRUTURALISTA TEVE
UM GRANDE IMPACTO NA
DEFESA DOS DIREITOS DAS
MINORIAS SEXUAIS.
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KABENGELE
MUNANGA
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KABENGELE MUNANGA
E UM ANTROPOLOGO E
PROFESSOR BRASILEIRO-
CONGOLES. E
ESPECIALISTA EM
ANTROPOLOGIA DA
POPULACAO AFRO-
BRASILEIRA, ‘
ATENTANDO-SE A
QUESTAO DO RACISMO
NA SOCIEDADE
BRASILEIRA. ,
KABENGELE E
GRADUADO PELA
UNIVERSIDADE DE
LUBUMBASHI E DOUTOR
EM ANTROPOLOGIA
PELA UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO.
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NILMA LINO GOMES
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NILMA LINO GOMES E UMA
PEDAGOGA BRASILEIRA.
TORNOU-SE A  PRIMEIRA
MULHER NEGRA DO BRASIL A
COMANDAR UMA
UNIVERSIDADE PUBLICA
FEDERAL, AO SER NOMEADA
REITORA DA UNIVERSIDADE
DA INTEGRACAO
INTERNACIONAL DA
LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA, EM 2013. TEM SE
POSICIONADO,
FREQUENTEMENTE, NA LUTA
CONTRA O RACISMO NO
BRASIL.
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LUIS PAULO PIASSI E
PROFESSOR TITULAR DA
ESCOLA DE ARTES, CIENCIAS
E HUMANIDADES DA USP.
BACHAREL E LICENCIADO EM
FISICA PELA USP (1990),
MESTRE EM ENSINO DE
CIENCIAS PELA USP (1995),
DOUTOR EM EDUCACAO PELA
FACULDADE DE EDUCACAO
DA USP, LIVRE-DOCENTE EM
ARTES, CULTURA E LAZER
PELA ESCOLA DE ARTES,
CIENCIAS E HUMANIDADES
DA USP (2012).

250



SUELI CARNEIRO
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APARECIDA SUELI
CARNEIRO E UMA
FILOSOFA, ESCRITORA E
ATIVISTA

ANTIRRACISMO DO
MOVIMENTO SOCIAL
NEGRO BRASILEIRO. E

CONSIDERADA UMA DAS
PRINCIPAIS AUTORAS
DO FEMINISMO NEGRO
NO BRASIL.
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ABDIAS DO NASCIMENTO
FOI UM ATOR, POETA,
ESCRITOR, DRAMATURGO,
ARTISTA PLASTICO,
PROFESSOR

UNIVERSITARIO, POLITICO

E ATIVISTA DOS DIREITOS
CIVIS E HUMANOS DAS
POPULACOES NEGRAS
BRASILEIRAS.
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BELL HOOK
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BELL HOOKS (1952-2021) FOI
UMA PENSADORA,
EDUCADORA, ESCRITORA E
ATIVISTA NEGRA NORTE-
AMERICANA DE GRANDE
IMPORTANCIA,
PRINCIPALMENTE PARA O
MOVIMENTO

ANTIRRACISTA E
FEMINISTA. BATIZADA COM
O NOME DE GLORIA JEAN
WATKINS, NASCEU | I\Y |
HOPKINSVILLE, AO SUL DOS
EUA, EM 25 DE SETEMBRO
DE 1952.
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STUART HALL
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STUART HALL E UM
TEORICO CULTURAL E
SOCIOLOGO BRITANICO-
JAMAICANO QUE VIVEU E
ATUOU NO REINO UNIDO A
PARTIR DE 1951. HALL,
JUNTAMENTE COM
RICHARD HOGGART E
RAYMOND WILLIAMS, FOI
UMA DAS FIGURAS
FUNDADORAS DA ESCOLA
DE PENSAMENTO QUE HOIJE
E CONHECIDA COMO
ESTUDOS CULTURAIS
BRITANICOS OU A ESCOLA
BIRMINGHAM DOS ESTUDOS
CULTURALIS.
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CAROLINA DE JESUS - ELA FOI
UMA DAS PRIMEIRAS
ESCRITORAS NEGRAS DO
BRASIL E E CONSIDERADA
UMA DAS MAIS RELEVANTES
PARA A LITERATURA
NACIONAL. NEGRA,
CATADORA DE PAPEL E
FAVELADA, CAROLINA DE
JESUS FOI UMA AUTORA
IMPROVAVEL. NASCEU EM 14
DE MARCO DE 1914 EM
SACRAMENTO, MINAS
GERALIS, EM UMA
COMUNIDADE RURAL, FILHA
DE PAIS ANALFABETOS.
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GEORGES SNYDERS
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GEORGES
SNYDERS, DE
ORIGEM
FRANCESA, E UM
DION GRANDES
ESTUDIOSOS DA

PEDAGOGIA NA
CONTEMPORANEI-
DADE.
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TOKENS
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BARBARA  CARINE
SOARES PINHEIRO E
MAE, MULHER NEGRA
CIS, NORDESTINA,
EDUCADORA,
ESCRITORA,

EMPRESARIA,
FORMADA EM QUIMICA
PELA UFBA, MESTRE E
DOUTORA EM ENSINO
DE QUIMICA  PELA
(UFBA/UEFS).
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As cartas bonus tem a funcao
de proporcionar a0s

participantes uma jogada

dupla ou bloquear a jogada
de algum adversario. As
figuras das cartas boOnus
apresentavam o retrato de
Carolina Maria de Jesus, as
ruas da favela do Canindé, o
livro da autora que foi o
instrumento de analise, a foto
de Audalio Dantas. Além de
apresentar a lida diaria de
Carolina pelas ruas da cidade.
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CARTAS BONUS
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