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RESUMO

Nossa pesquisa aborda a relevancia da educagdo antirracista, discute o reconhecimento dos
saberes africanos como pilar fundamental para a transformacdo social e explora o papel do
jogo de cartas como uma inovadora ferramenta pedagdgica com potencial antirracista,
destacando a capacidade do jogo em promover a conscientizagdo, a empatia ¢ o didlogo sobre
questdes relacionadas a discriminacao étnico-racial. Perscrutamos como a insercdo desses
conhecimentos no curriculo educacional resgata ndo apenas a historia e a cultura
negligenciada e silenciada ao longo dos séculos, mas também, contribui para a edificacao de
uma sociedade inclusiva e democratica. A escola ¢ um ambiente de construcdo do
conhecimento ¢ de emancipagdo do individuo, dai a importdncia de romper as estruturas
racista, a fim de desconstruir esteredtipos, promover a igualdade, o respeito a diversidade e a
valorizagdo dos saberes ancestrais. E nesse caminho, que a pesquisa, Kiud: raizes da
ancestralidade africana, se contextualiza como uma dissertacdo de mestrado profissional, em
uma busca por colaborar com os novos caminhos que fundamentam o pluralismo epistémico
de saberes e a ruptura da hierarquizacao dos conteidos programaticos. A dissertacdo analisa
empiricamente como o jogo de cartas pode ser adaptado e implementado em ambientes
educacionais para cultivar um ambiente inclusivo e promover a equidade racial. Os resultados
indicam que o jogo ndo apenas enriquece a experiéncia de aprendizado, mas também
contribui ativamente para a formacao de cidaddos criticos e conscientes, fundamentais para a
constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Como produto final, desenvolvemos um
jogo de tabuleiro sobre alguns orixds, que traz uma proposta que visa enriquecer O
aprendizado sobre a cultura e tradigdo dos povos de Africa de forma ladica e divertida. Para
tanto, nos debrucamos nas concepcdes pedagdgicas assinaladas pelos padroes da
colonialidade do poder, do ser e do saber, como exposto por Fanon (2008, 2022), Freire
(1977, 1992, 1996, 2014), Gomes (2003, 2010, 2017, 2020), Pinheiro (2018, 2022, 2023),
Prandi (1998, 2000, 2003, 2020), Snyders (1988), entre outros autores que movimentam
nosso caminho. Nossa metodologia de investigagdo parte da andlise bibliografica, de natureza
epistemologica e compde uma leitura critica sobre o racismo colonial brasileiro, propondo
uma reflexdo acerca das possiveis contribuicdes da ancestralidade africana na construgdo de
uma educagdo antirracista, como perspectiva de justica cognitiva € promocao ao respeito a
diversidade cultural, justificado na efetiva aplicabilidade das leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Palavras-chave: Educacdo antirracista; Jogo de cartas, Ancestralidade africana; Diversidade
cultural; Transformagao social.
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SUMMARY

Our research addresses the relevance of anti-racist education, discusses the recognition of
African knowledge as a fundamental pillar for social transformation and explores the role of
the card game as an innovative pedagogical tool with anti-racist potential, highlighting the
game's ability to promote awareness, empathy and dialogue on issues related to ethnic-racial
discrimination. We examine how the inclusion of this knowledge in the educational
curriculum not only rescues the history and culture that has been neglected and silenced over
the centuries, but also contributes to the construction of an inclusive and democratic society.
School is an environment for building knowledge and emancipating the individual, hence the
importance of breaking racist structures, in order to deconstruct stereotypes, promote equality,
respect for diversity and the appreciation of ancestral knowledge. It is along this path that the
research, Kiua: roots of African ancestry, is contextualized as a professional master's thesis, in
a quest to collaborate with new paths that underlie the epistemic pluralism of knowledge and
the rupture of the hierarchization of programmatic contents. The dissertation empirically
analyzes how the card game can be adapted and implemented in educational settings to
cultivate an inclusive environment and promote racial equity. The results indicate that the
game not only enriches the learning experience, but also actively contributes to the formation
of critical and conscious citizens, fundamental to the construction of a more just and
egalitarian society. As a final product, we developed a board game about some orixas, which
brings an innovative proposal aimed at enriching learning about the culture and tradition of
the people of Africa, in a playful and fun way. To do so, we focus on the pedagogical
conceptions marked by the patterns of coloniality of power, being and knowledge, as exposed
by Fanon (2008, 2022), Freire (1977, 1992, 1996, 2014), Gomes (2003, 2010, 2017 , 2020),
Pinheiro (2018, 2022, 2023), Prandi (1998, 2000, 2003, 2020), Snyders (1988), among other
authors who move our path forward. Our research methodology is based on bibliographical
analysis, of an epistemological nature, and comprises a critical reading of Brazilian colonial
racism, proposing a reflection on the possible contributions of African ancestry in the
construction of anti-racist education, as a perspective of cognitive justice and promotion of
respect for cultural diversity, justified by the effective applicability of laws 10,639/2003 and
11,645/2008.

Keywords: Anti-racist education; Card game, African ancestry; Cultural diversity; Social
transformation.
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APRESENTACAO

Entender a expressdo nas encruzilhadas da vida, dentro desse contexto bibliografico,
demanda a compreensdo do meu caminhar e as memorias que carrego para descrever minha
trajetoria.

Nasci numa familia com poucos recursos financeiros, numa pequena e pacata cidade
do interior do Parand, um lugar de solo rico e fértil, onde tudo que se planta da. A terra roxa
trouxe muitos imigrantes italianos para a regido do pé vermeio, entre eles, os avos de minha
mae, que vieram da Italia, ainda muitos jovens, pela promessa de prosperidade no Brasil.
Meus avoOs paternos, pouco sabemos das suas historias, minha avo, pelo esteredtipo,
certamente, corria em suas veias o sangue portugués, meu avo, era um caboclo, bruto, digno,
integro, fiel e trabalhador, ambos analfabetos, viveram a vida toda com colonos, laborando a
terra, numa das grandes fazendas da cidade.

Meu primeiro contato com a escola foi aos seis anos. Naquela época a escola publica
atendia alunos de todas as classes sociais; pobres e ricos dividiam o mesmo espago
educacional, ndo havia escolas particulares, os mais abastados mantinham seus filhos em
internatos, em outras cidades da regido. Apesar de ser uma menina pobre, sempre tive
consciéncia dos meus privilégios enquanto branca, no entanto, minha classe social,
proporcionou alguns desconfortos, preconceitos e desacolhimento.

O ambiente escolar, ainda que, aparentemente, acolhedor, havia uma forma sutil de
exclusdo e descriminagdo, as atengdes dos profissionais da educagdo eram explicitas, sempre
voltadas primeiramente para o protagonismo da elite, para eles as principais atividades, a voz
mansa, o olhar encantado e os melhores lugares, em todos os sentidos. Entretanto, entre os
educandos ndo havia diferengas, a relagdo de amizade e companheirismo foram reais, puros e
verdadeiras, ainda preservo muitas amizades da infancia e adolescéncia.

Quando crianca, costumava reunir os amigos da escola e da rua, para brincar de
escolinha no pordo de casa, um lugar agradavel, fresco e com um cheiro peculiar, que com
capricho e dedicagdo, meus pais, improvisaram para ocupar a crian¢ada, aquele lugar era
magico, foi muito significativo para mim, para meus irmios e para todos 0S nossos
convidados.

Na escolinha ndo havia preconceitos e/ou discriminagdo de raca, ou classe, éramos
felizes, por isso a diversdo era abundante. Além dos bancos, baixinhos, cumpridos e fininhos,

improvisados com madeira velha e pregos enferrujados e tortos, pelo meu pai,
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compartilhamos, também, o lanche, o caderno feito de saco de pao, alinhavado a mao pela
minha mae, assim como, as diversas e diferente emog¢des que cada um carregava consigo, € a
alegria de dividir as conquistas entre os colegas; umas maiores, outras menores, porém
importantes e celebradas por todos com muito carinho. Tive uma infancia feliz!

Desde pequena minha paixao era a docéncia, sempre soube que o curso superior nao
era para mim, nao tinha condi¢des de me deslocar para as faculdades particulares da regiao,
tdo pouco morar na capital, para frequentar a universidade publica. Esse privilégio era para
meus colegas ricos, por isso, me dediquei ao magistério, me destaquei e ainda no estagio, o
municipio assinou minha carteira de trabalho, como auxiliar de sala de aula.

Assim iniciei meu percurso como educadora, aos 14 anos, como professora auxiliar,
numa sala do MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, uma experiéncia
indescritivel, um marco na minha vida pessoal e sobretudo na minha vida profissional.

Durante trés anos, tive a honra de conviver com educandos mais velhos que eu, uma
gente guerreira, sofrida e dedicada, na maioria trabalhadores rurais, domésticas, pedreiros,
donas de casa, entre outras pessoas, que trabalhavam o dia todo, e a noite, mesmo cansados,
frequentavam a escola, certamente um dos momentos mais felizes do dia, tanto para eles,
quanto para mim. Conheci de perto o sexismo, o preconceito, a desigualdade social e o
racismo. Numa sala de aula, cuja maioria dos alunos eram pobres, negros, mulheres e
analfabetos, com mais de 30 anos, todos compartilhavam do mesmo sonho: ler, escrever e
calcular. Com eles, aprendi mais do que ensinei, com eles, entendi o valor da minha profissao.

Ao longo da minha carreira, durante essas trés décadas de docéncia, sendo que 25
anos, dedicados a educacao de Santa Cruz Cabralia - Bahia, na Escola Municipal Victurino da
Purificagdo Figueiredo, onde além de professora, exerci a fungdo de diretora e vice-diretora.
Neste mesmo periodo, durante cinco anos, fui professora no ensino médio, no Colégio
Terezinha Scaramussa e durante seis anos, contribui na formacao de varios educadores como
tutora nos cursos de pedagogia e Letras na EADECON, um sistema educacional de alta
tecnologia que ofertava ensino a distancia para a Universidade Estadual do Tocantins e da
Lapa. Em seguida, quatro anos dedicados ao curso semipresencial Letras, da Faculdade
Anhanguera, em Porto Seguro.

Durante esse periodo, aconteceram muitas mudangas, tanto sociais, quanto
educacionais. Assisti as dificuldades enfrentadas pela educagdo brasileira, sobretudo na
educagdo de Santa Cruz Cabrélia. Vivenciei as anglstias e as interferéncias internas e
externas que atrapalham o desenvolvimento do trabalho pedagdgico do educador, tanto na

escola publica, quanto na escola privadas.
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Em sintese, todas essas mudancas me levaram a refletir sobre os equivocos que
alicercaram minha formacao social e académica, e conclui que eu precisava mudar minhas
acoes e atitudes. Comecei explorando assuntos relacionados as relagdes étnico-raciais,
pesquisando, assistindo e ouvindo podcast informativos e educativos, entrevistas e conversas,
participando de cursos e palestras, dessa maneira, mudei meu foco de leitura e transformei
meus pensamentos, ampliei diferentes pontos de vista, e assim, mudei algumas opinides,
constituidas de forma linear e hegemonica, ao longo da minha existéncia.

Hoje, tenho consciéncia que por ignorancia, também contribui com o apagamento dos
diferentes saberes e o silenciamento da historia e cultura dos povos africanos e originarios. No
entanto, colaborei e promovi momentos de muito aprendizado, de alegria e superagdo, assim
como, contribui na constru¢do do conhecimento transformador, pautado no envolvimento
coletivo, em prol de uma educacdo democratica e antirracista. Assim como os filésofos Frantz
Fanon e Paulo Freire, acredito que a educa¢do ¢ instrumento fundamental para a
transformagao social e promogao da justica, por isso, a educagdo nao pode ser neutra.

Por conseguinte, entendi que o educador, também nao deve assumir esse papel de
neutralidade em relacdo a educagdo. O educador deve desafiar as engrenagens coloniais de
opressdo, que ao longo dos séculos vem sendo imposta pelo sistema educacional brasileiro.
Aprendi com Freire e Fanon que a educagdo, além de ndo ser imparcial, ela se encarrega de
uma pratica capaz de fortalecer e/ou estimular as organizacdes de poder ja existentes. Logo, o
educador precisa se preparar para ser agente transformador.

A vista disso, acredito que o educador da educagdo basica, sobretudo o educador da
educagdo infantil e fundamental, deve ter consciéncia da sua importancia na construcao de
uma educacdo democratica e transformadora. Para tanto, ¢ fundamental esclarecer, para o
educando, a importancia do conhecimento, arquitetando uma educagao significativa, capaz de
potencializar a identidade cultural e preparar o educando para ser agente na transformagao da
sociedade e da sua realidade.

Assim como em outros municipios brasileiros, Santa Cruz Cabralia estd inserida numa
sociedade racista e preconceituosa, ainda alicercada no colonialismo, a vista disso, acredito
que ¢ imprescindivel que o educador busque conhecimento para atender as demandas de uma
comunidade plural. Dai a importancia de reconhecimento e conscientizacdo da diversidade
cultural e da pluralidade étnico-racial impressa na identidade brasileira, assim o educador
pode contribuir, significativamente, no aprendizado e na formag¢do do educando. Dessa
maneira, o educador pode proporcionar ndo s6 os diversos saberes, mas também a alegria e o

prazer em estar € permanecer na escola.
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Confesso que ¢ um processo transformador, envolvente e revelador. Contudo, para
esse processo epistémico se concretizar e frutificar ¢ necessario receptividade, valorizagao,
aceitagdo e empatia. Conforme Freire (1977, p. 25) “Educar e educar-se, na pratica da
liberdade, ¢ tarefa daqueles que sabem que pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e
podem assim chegar a saber mais”. Para isso, ¢ importante enfatizar que a desconstrucdo e
reconstru¢do do conhecimento, requer paciéncia, disciplina, respeito e senso critico.

O processo de desconstru¢do do meu conhecimento, me impactou como pessoa €
sobretudo como educadora, pois identifiquei a necessidade de aprofundamento em diferentes
assunto e saberes, precisei aprender a aceitar e a respeitar a realidade e as especificidades do
educando. Hoje tenho convicgdo que € necessario reestruturar-se para oferecer uma educacao
equanime, que atenda as necessidades de todos os educandos.

Para tanto, o educador precisa ser um pesquisador consciente € comprometido com o
respeito e valorizagdo de todos os seres humanos, para que ele esteja preparado para
contribuir com a transformac¢do da sociedade. Por isso, enquanto educadora e cidada, que
escolheu o municipio de Santa Cruz Cabralia para viver, uma comunidade miscigenada, de
uma riqueza cultural impar, senti a necessidade de apropriar meus conhecimentos e
aprofundar nos assuntos relacionados a educacdo das relagdes étnico-raciais, a fim de,
colaborar na luta por uma sociedade mais justa e igualitdria. Contudo, quanto mais me
apropriava do assunto, mais entendia a responsabilidade do educador com a formagdo do
educando, sobretudo com a educagao dos educandos santa-cruzenses.

O fato é que, quanto mais eu buscava desenvolver uma educacdo democratica e
antirracista, mas sentia a necessidade de conhecimento sobre o assunto, mesmo porque,
percebi que a constante busca por conhecimento, nos prepara para ressignifica teorias e
transforma praticas. Portanto, para ser um educador antirracista ¢ fundamental dilatar o ponto
de vista, pesquisar outros olhares, entre outros, que visam ampliar e mudar perceptivas.

Sempre almejei o mestrado, para melhor compreender os saberes que me foram
silenciados na escola, do primario, ao ensino superior. Busquei no aperfeigoamento, a
qualificacdo e o entendimento necessario para contribuir na formacdo de todos meus
educandos, consequentemente, contribuir com a constru¢do de uma educagdo antirracista e
transformadora, no municipio de Santa Cruz Cabrélia.

No entanto, por questdes financeiras e logisticas, o mestrado era apenas um sonho,
porém, quando a Universidade Federal do Sul da Bahia - UFSB, chegou a Porto Seguro,
trouxe consigo a transformacdo de um sonho em realidade. Finalmente, a tdo sonhada

Universidade Federal poderia fazer parte da minha vida.
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Durante dois anos me preparei para participar da selecdo de mestrado, como ja
mencionei, comecei a pesquisar o assunto e preparar meu projeto, mas eu tinha outros
problemas a serem resolvidos, conquistados e superados. Entre eles, a dificuldade tecnologica,
(ndo sou da geragdo tecnoldgica). Para mim a tecnologia era um dos problemas que eu
precisava resolver para enfrentar a selecdo do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino e
Relagdo Etnico-Raciais - PPGER. Enfrentei esse obsticulo, e superei boa parte das
dificuldades tecnologicas.

Compreendo a escola como um ambiente plural, veiculo de emancipagdo do individuo,
instrumento de transformagdo, onde a hegemonia do pensamento liberal potencializa o
discurso universal do conhecimento e aponta para os diferentes saberes e perspectivas
historicas, que deve priorizar a valorizagdo do legado ancestral inscrito as novas geracdes,
tornando o ambiente escolar atrativo para todos os educandos.

Sendo assim, para o educador contribuir com a constru¢do de uma educagdo
antirracista e transformadora, antes de tudo, ele precisa respeitar a realidade do educando e
valorizar sua histéria. Para tanto, ¢ imprescindivel, despir-se das amarras do racismo, da
hegemonia, do preconceito e de todas as manifestagdes de discriminagdo, caracteristicas de
um povo ainda colonizado, para garantir a representatividade de todos os educandos,
independente das suas particularidades.

Portanto, o educador do segundo milénio, deve exercitar a empatia e a
conscientizacdo, pois educar ¢ um ato de amor e humanizagao, e exige do educador, respeito,
aceitacdo, responsabilidade social e compromisso.

Ainda hd muito a se falar sobre minha trajetéria profissional e académica, mas por

hora, ficamos por aqui.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa, diz respeito a urgéncia em romper com as estruturas que apagam
e silenciam os saberes, promovendo uma experiéncia educacional inclusiva e democratica,
que visa desconstruir esteredtipos, promover a igualdade racial, capaz de valorizar a
pluralidade cultural e étnico-racial existente no Brasil e contribuir para o desenvolvimento de
identidades positivas, estimulando uma consciéncia critica.

Além de ser um ambiente de interacao e de constru¢ao dos saberes, a escola é também,
um local conflitante, fio condutor das desigualdades e do racismo, por ser espaco de disputa,
pautado no embate entre culturas e as limitagdes de escolha de um curriculo pautado
claramente em decisdes politicas. Segundo o professor, doutor em educacdo, Francisco
Nascimento (2017), o sistema educacional brasileiro foi edificado sob uma estrutura de
opressdo social, ¢ um movimento que perpassa as questdes éticas, ja que se edifica em
diversos olhares e perspectivas ocidentais e na omissao de conteudos e dos dialogos.

Para construir uma educacdo antirracista, ¢ necessario responsabilidade, cuidado,
aten¢do e empatia no processo de ensino/aprendizado. Conforme o escritor e educador Paulo
Freire (1987), o ato de educar exige interagdo e € esse o processo educacional engenhoso o
responsavel pela construgdo sistematica do pensamento humano. Portanto, priorizar uma
educagdo de qualidade ¢ priorizar a equidade, garantindo a laicidade descrita na Constituicao
Federal de 1988 e a aplicabilidade das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, no ambiente escolar,
¢ responsabilidade de todos os envolvidos com a educacdo brasileira.

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n.° 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, respaldada em 2008 pela lei n.° 11.645, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Brasil, 2008).

E nesse caminho, que a pesquisa, Kiud: raizes da ancestralidade africana, se
contextualiza como uma dissertagdo de mestrado profissional, visando contribuir para o
fortalecimento dos percursos académicos que fundamentam o pluralismo epistémico de
saberes e a ruptura da hierarquizagdo dos conteudos programaticos e das concepgdes e praxis
pedagobgicas assinaladas pelos padrdes da colonialidade do poder, do ser e do saber.

A escolha do titulo, se justifica pela efetiva aplicabilidade das leis n.® 10.639/2003 e

11.645/2008, que reconhecem e valorizam a cultura e historia de todos os povos que

contribuiram com a construcao identitaria deste pais. Nesse sentido, ¢ fundamental discutir
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como a colonialidade global interfere na educacao basica e de que maneira o racismo ¢ usado
como ferramenta sociocultural de conservacao da colonialidade no Brasil.

Dai a urgéncia de um aprofundamento tedrico, na busca de respostas aos
questionamentos sobre: qual € o papel da escola e qual ¢ o papel do educador na formagao do
educando; como edificar uma educagao antirracista numa sociedade plural e racista?

Estes questionamentos, possibilitam a compreensdao que o aprendizado acontece a
partir do entendimento e da dialogicidade de situacdes concretas, j4 que, a realidade do
educando deve refletir nas agdes conscientes e nas praxis pedagogicas capazes de transformar
a realidade e humanizar o mundo (Freire, 1977). E dentro desse contexto que acontece o
processo de ensino e aprendizagem, considerando a experiéncia de vida do educando, que ao
aprender conscientiza; consciencializado, transforma; transformado, humaniza.

Na busca por respostas, exploramos algumas hipoteses, objetivos e objetos, que fazem
parte da vivéncia escolar, bem como, leituras e pesquisas que nos levaram a perceber 0s
obstaculos que dificultam a implementacao de acdes voltadas a valorizagao da histéria e
cultura africana e afro-brasileira.

Diante desse contexto, nos propomos contribuir com a construgdo de uma educagao
capaz de formar sujeitos humanizados, criticos e conscientes, aptos a transformar a realidade
social, com ag¢des, atitudes e praticas antirracistas. Dessa forma, buscamos por um padrao de
ensino que valorize o ser humano na sua totalidade, considerando a relevancia da sua historia
e da sua cultura, por meio do jogo Kiud game: raizes da ancestralidade africana.

Por conseguinte, para construir nossa estrutura de investigagdo, nos debrugamos nas
leituras, andlises e discussoes, acerca da diaspora africana no Brasil, um desafio que deve ser
enfrentado para garantir uma educagdo respeitosa e inclusiva, ¢ fundamental na condugdo da
reflexdo e dos debates sistematicos, sobre a importancia da aplicabilidade da lei 11.645/2008
como ferramenta de ruptura da engenharia da colonialidade, mantenedora das desigualdades e
do racismo.

Para edificar nossa pesquisa, selecionamos um arcabouco tedrico pautado nas leituras
de Fanon (2008, 2022), Freire (1977, 1992, 1996, 2014), Gomes (2003, 2010, 2017, 2020),
Machado (2014), Pinheiro (2018, 2022, 2023), Prandi (1998, 2000, 2003, 2020), Quijano
(2005, 2010), Rufino (2019,) Snyders (1988), principais maos que seguramos para percorrer
juntos nosso caminho, em que encontramos outras de autores pos-coloniais, que
compreendem a urgéncia e a importancia de dissolver a logica da colonialidade mundial,

arquitetada a partir da retdrica globalizada de um sistema colonial, capitalista e patriarcal.
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Nossa metodologia de investigacdo, parte da andlise bibliografica, de natureza
epistemologica, e compde uma leitura critica sobre a logica do racismo brasileiro, apontando a
valorizacdo e o reconhecimento da diversidade cultural e étnico-racial, como caminho para
desconstrucdo das diferentes formas de racismo e preconceito.

Como contraponto, trazemos a experiéncia de trinta e cinco anos de sala de aula, 25
anos dedicados a docéncia, no municipio de Santa Cruz Cabralia—BA. Ao longo desse
percurso, percebemos que o municipio possui particularidades distintas, diferentes de outros
municipios brasileiros, por abrigar a maior aldeia indigena, urbana do Brasil. Portanto, a
ancestralidade pulsante da populagdo santa-cruzense ¢ agente determinante da sociedade
santa-cruzense. Consequentemente, ndo ha como negligenciar, tdo pouco, menosprezar e/ou
amenizar a proporcao que esse fato toma no sistema educacional do municipio.

E importante esclarecer que a Secretaria de educacio do municipio de Santa Cruz
Cabralia, desenvolve diversas movimentagdes pedagodgicas e metodologicas significativas,
que o avango e crescimento educacional, principalmente na educagao bésica, anos iniciais. No
entanto, em relagdo ao desenvolvimento da histdria e cultura afro-brasileira e indigenas, essa
movimentagdo ¢ pontual, estdo geralmente direcionadas as datas comemorativas e a eventos
especificos, exceto as escolas indigenas.

As escolas indigenas conquistaram autonomia para desenvolver uma educacdo de
qualidade, onde concilia os conteidos programdticos ao proposito de valorizacdo das
tradi¢des e da cultura do povo Pataxd. Dessa maneira, possibilita a constru¢do de um espaco
multicultural e equanime, e promove justica social ao despertar no educando o desejo em
aprender para melhor interferir na sociedade a qual ele esta inserido.

Entretanto, essa ndo ¢ a realidade de todas as escolas do municipio. A maioria dos
educadores encontra dificuldades para desenvolver tematicas que fazem parte do cotidiano
escolar da cidade, sobretudo, os assuntos relacionados as raizes ancestrais africanas e
indigenas, geralmente esses conhecimentos sao silenciados diariamente no chao da escola.

Os conhecimentos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e indigena sdo
fundamentais, por possibilitarem um aprendizado significativo para todos os educandos. O
aprendizado significativo, remete o educando a uma compreensao concreta e significativa dos
conteudos, diz respeito a relevancia do conhecimento na sua totalidade, visto que, conecta o
educando a sua propria realidade, assim como, sua forma de ver e ler o mundo. Desse modo, o
aprendizado significativo atribui sentido ao conhecimento prévio do educando.

Porém, a maioria dos educadores ndo se sente preparado para desenvolver conteudos

sobre a historia e a cultura afro-brasileira e indigena, conforme a lei n.° 11.645/2008. Por
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consequéncia, essas abordagens sdo desenvolvidas de forma timida e muitas vezes
equivocadas e preconceituosas, geralmente, em datas comemorativas especificas, quando essa
representatividade deveria ser de exceléncia e fazer parte da rotina pedagogica da escola, ja
que, todos os assuntos relacionados a historia e cultura afro-brasileira e indigena fazem parte
do cotidiano e da realidade dos educandos, sobretudo dos educandos santa-cruzenses.

Vale ressaltar que a Educacio das Relagdes Etnico-raciais (ERER) ¢ importante para
todos os grupos, incluindo as escolas brancas e elitizadas. No caso do municipio de Santa
Cruz torna-se ainda mais relevante por suas especificidades.

Sabemos que realidade educacional é complexa e multifacetada, de um lado o
compromisso com uma educacao de qualidade e transformadora, de outro as dificuldades em
desenvolver um trabalho de exceléncia pela auséncia de acdes efetivas dos o6rgdos centrais e
intermedidrios, ocasionando impactos, tanto na escola, quanto no processo de ensino e
aprendizagem. Sabemos, também, que o sucesso dessa constru¢do nao depende apenas do
educador, mas sim, de toda coletividade que envolve a educagdo do municipio.

Entretanto, no olhar atento e democratico daquele educador que vé a educagdo como
responsabilidade social, é possivel amenizar a hegemonia e a desigualdade no processo de
ensino e aprendizagem, por meio de uma ressignificagdo significativa dos contetudos
programaticos, no cotidiano escolar. Em outras palavras, ressignificar conteidos nao diz
respeito a burlar o curriculo oficial, mas sim de reestruturar contetidos conforme realidade do
educando, oportunizando saberes significativos transversalmente, desenvolvendo,
diariamente, contetidos que proporcione ao educando o prazer em aprender.

Para tanto, ¢ fundamental que o educador seja consciente da sua responsabilidade
social, que reconhega as diferentes culturas e saberes, assim como respeite as diversidades, e
valorize a realidade e o conhecimento de cada educando. Essas acdes e atitudes afirmativas,
possibilitam o caminho para a mitigagdo do racismo e humanizacdo da sociedade. Sendo
assim, ressignificar conteudos diz respeito a um educador pesquisador, aquele que busca
conscientizacdo e motivagdo, capazes de transformar vidas e ensinar o educando a ler e
interpretar o mundo.

A barreira que aparta a humanidade de uma convivéncia democratica, ¢ a dialética
entre os diferentes. A vista disso, o olhar humanizado do educador, pode remeter suas acoes a
pratica didria de uma educacdo antirracista transformadora, onde a énfase a realidade e a
vivéncia do educando, estd presente na transversalidade de inser¢do consciente de contetido

programatico significativo, nas praxis pedagogicas concretas, no emprego de metodologias
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inovadoras e concepgdes essenciais e abrangentes que estruturam e desenvolvem as diferentes
areas do conhecimento, visando a igualdade social e o respeito as diferengas.

Assim como em outros municipios brasileiros, o municipio de Santa Cruz Cabralia,
também, enfrenta dificuldades e encontra obstidculos para garantir a representatividade de
todos os estudantes, uma vez que, o processo de ensino-aprendizagem vai de encontro a
hegemonia de um modelo educacional, imposta por um sistema eurocéntrico e capitalista. Por
isso, muitas vezes, a escola silencia e/ou apaga a diversidade cultural étnico-racial que
compde a pluriculturalidade da sociedade brasileira.

No entanto, as conquistas dos movimentos antirracistas, sinaliza para a construgao de
um modelo educacional com compromisso social, que rejeita todas as praticas racistas,
preconceituosas e discriminatéria, € se preocupa ndo apenas em informar, mas também, em
desenvolver o comportamento humano, por meio de acdes e atitudes que estimulam a
consciéncia social.

A vista disso, ¢ fundamental a parceria entre a Secretaria de Educagdo, a escola,
o educador e a comunidade, a fim de, normatizar, para planejar o processo de ressignificagcdo
dos padroes coloniais que ameacam o desenvolvimento educacional. Nesse sentido,
desenvolver paradigmas, capazes de desmantelar o padrao educacional imposto ao longo dos
séculos, de forma que, os contetidos programaticos desenvolvidos em sala de aula, reconhega
os diferentes saberes e valorize a diversidade cultural e étnico-racial, que faz do Brasil um
pais plural.

Em outras palavras, propomos como ponto de partida para uma educagdo antirracista,
no municipio de Santa Cruz Cabralia, a leitura critica da realidade, no exercicio frente a
estrutura logica do municipio, reconhecendo outros pontos de vista, com o propdsito de
desenvolver diferentes saberes, andlogos a vivéncia do educando.

Reconhecemos que a simples presenga de objetos novos, de uma técnica, de
uma forma diferente de proceder, em uma comunidade, provoca atitudes que
podem ser de desconfianca, de recusa, total ou parcial, como de aceitacao
também. O que nao se pode negar ¢ que, ao manter-se o nivel de percepcao
do mundo, condicionado pela propria estrutura social em que se encontram
os homens, estes objetos ou estas técnicas, ou esta forma de proceder, como
manifestagcdes culturais estranhas a cultura em que se introduzem, poderdo
também ser percebidos magicamente (Freire, 1977, p. 32).

Isto posto, a questdo esta no procedimento epistémico contido no curriculo escolar,
geralmente, distorce a verdade, preconiza saberes, folcloriza as culturas e impde percepgdes

parciais e equivocadas sobre a realidade social e cultural do educando.
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Por conseguinte, assistimos, atonitos, a faléncia da aprendizagem, assinalada pela
auséncia de efetivas politicas publicas afirmativas, pela construcdo socio-politica do
desmerecimento e desqualificacdo do educador e pela ineficiéncia do sistema educacional em
resolver os conflitos, entre tantos outros obstaculos usado como mecanismo de manobra para
desacelerar o processo de ensino e aprendizagem democratico e para proteger e conservar a
colonialidade e, consequentemente, perpetuar a soberania da elite capitalista.

Esse engenhoso projeto, explica o silenciamento dos saberes, o apagamento das
culturas e tradigdes, a demonizacdo das crengas e a inferiorizagdo da ancestralidade,
ingredientes que promovem o baixo indice de aprendizagem e a evasdo escolar.

Neste cenario, onde a escola deveria ser protagonista, aceitamos, tradicionalmente, o
papel de coadjuvantes, pois testemunhamos e muitas vezes defendemos a unilateralidade do
conhecimento empirico e epistémico. Aspectos esses que fomentam comportamentos racistas,
discriminatérios, preconceituosos e extremistas, que inferiorizam os corpos, apagam o0s
saberes, demonizam as crengas € marginalizam tudo que nado seja com a elite capitalista.

Diante de todo esse contexto, ou esperamos, pacificamente, por politicas publicas
afirmativas capazes de mudar a realidade da educacdo brasileira, ou, na coletividade
educacional, travamos lutas conscientes, em prol do sepultando do silenciamento epistémico,
clareando as informagdes equivocadas, promovendo a valorizagdo das raizes ancestrais € o
respeito a realidade do educando. Assim, atribuir sentidos, significativos, para o educando
permanecer na escola. Nesse sentido, Freire (1987, p. 28), afirma que “no processo de
aprendizagem, s aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido”. Portanto, ¢
necessario encontrar prazer em estar € permanecer no ambiente escolar para melhor aprender.

E nesse contexto que o efetivo aprendizado ocorre, ou seja, quando o educando se
envolve ativamente, ele questiona, contextualiza, se conecta, assim aplica seu conhecimento
dando sentido para ele. Ao se apropriar do aprendido, o educando cria uma conexdo com o
conhecimento, tornando-o parte integrante do seu repertorio cognitivo. A efetiva compreensao
e assimilacdo do conteudo, ndo se d4 apenas por meio da memorizacdo de informacdes, mas
também pela internalizacdo, relacionando experiéncias pessoais na construcdo de um
entendimento profundo do conhecimento durante o processo de ensino aprendizagem.

Nossa pesquisa ndo tem a intengdo de fomentar um caminho que possibilite doutrinar,
questionar ou problematizar a fé e/ou crenga de qualquer um dos atores envolvidos, mas sim
de contribuir com uma proposta capaz de amenizar os impactos causados na educacdo pelas
acoes discriminatdrias que envolvem o cotidiano escolar. Conforme Freire (1987) o proposito

da educagdo ¢ conscientizar o educando para que ele possa mudar o mundo. No entanto, a
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medida que mergulhamos nas entranhas das realidades educacionais, vamos entendendo que a
escola do século XXI, pouco sinaliza a ruptura com a hierarquizagdo de saberes, atingindo um
publico muito especifico, os educandos indigenas, negros e pobres.

Todavia, a educagdo antirracista pode ser transformadora e libertadora, pois se trata de
um processo dinamico, que estimula o educando a participar e questionar criticamente o
processo de ensino e aprendizagem. Nessa dindmica, o educando ¢ o protagonista desse
processo e o educador deixa de ser o detentor do saber para assumir o papel de mediador, cuja
responsabilidade ¢ conduzir e auxiliar o educando a constru¢do do seu proprio conhecimento.

A “educacdo como pratica da liberdade” ¢ sobretudo e antes de tudo, uma
situagdo verdadeiramente gnosiologica. Aquela que o ato cognoscente nio
termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica a outros sujeitos,
igualmente cognoscentes. Educador-educando e educando-educador, no
processo educativo libertador, sdo ambos sujeitos cognoscentes diante do
objeto cognoscivel, que os mediatizam (Freire,1977, p. 78).

No entanto, para que esse processo educativo acontega, ¢ fundamental preparar o
educador para assumir seu protagonismo na educacdo antirracista. O fortalecimento do
conhecimento do educador como proposito na formagdo de sujeitos pensantes, criticos,
capazes de ler o mundo para transforma-lo.

A vista disso, refletir se a escola que temos é a escola que precisamos e queremos, se o
educador pode e deseja ser agente dessa construgdo transformadora, pois a formacgao
continuada dos profissionais da educagdo, além de contribuir com o desenvolvimento de uma
educacdo distante das amarras coloniais, serve como ferramenta educacional que auxilia, o
educador a reinterpretar e a ressignificar contetidos de forma significativa e concreta.

Isto posto, fica claro que a constru¢do de uma educagdo antirracista, libertadora e
transformadora, se estrutura por meio do didlogo, da empatia, do respeito e da interagdo entre
educador e educador. Freire (1977) traga um paralelo entre o educador e o educando, e reforca
a ideia de que o conhecimento acontece por meio do didlogo e da reflexdo. Logo, a educacao
além de oferecer relevancia as experiéncias vivenciadas pelo educando, concede a ele a
oportunidade de aplicar o aprendido em situagdes concretas.

Nesse sentido, a educagdo antirracista visa ndo somente a compreensao, a aceitagdo, o
respeito e a valorizagdo de todos os saberes, mas também se afasta da apropriacdo e da
distor¢do do conhecimento epistémico. Dai a importancia da forga transformadora do
educador, que emerge no didlogo, na reflexdo e na conexao com o universo do educando.

Ha muito tempo a realidade do educando afro-brasileiro e indigena é negligenciada

pelo sistema educacional brasileiro. Esse descaso reverberou a dinamica do desmerecimento
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da existéncia dos ndo brancos e na invisibilidade de outros saberes. Segundo o professor Luiz
Rufino (2019, p.12), “A colonizagdo ¢ uma engenharia de destrocar gente”. Essa engenharia
hegemonica, nega a historia do colonizado, marginaliza os grupos inferiorizados, humilha
seus corpos, demoniza sua crenga e religiosidade, folcloriza sua cultura, como proposito de
controle e aniquilamento de outras narrativas e outras crencas nao cristas.

A vista disso, é importante entender que, o intercAmbio cultural entre os povos fez do
Brasil uma nag¢do plural. Essa pluralidade de identidades culturais ¢ chave propulsora que
deve estimular a equidade educacional. Diz respeito as contribui¢des historicas e culturais nao
apenas dos europeus, mas também dos afrodiasporicos e dos povos originarios. Esse assunto
precisa ser discutido no chdo da escola, diariamente, fazendo valer a efetiva aplicabilidade das
leis 10.639/2003 e 11.645/2008, como proposito de afirmacdo de que ndo existe uma cultura
melhor, ou saberes superiores, visto que, todos os saberes sdo relevantes e indispensaveis.

Mesmo com toda essa riqueza cultural que faz do Brasil uma nag¢do miscigenada, a
educagdo brasileira permanece alicercada na superioridade e na manutencdo da
colonialidade e na materializacdo e preservacdo da ignorancia e da pobreza da maioria do seu
povo. Aqueles que construiram essa nagdo, foram e ainda s3o excluidos e marginalizados,
pelos mecanismos perversos de preservacao da burguesia capitalista. O editor e professor
estadunidense Nicholas Burbules, traz uma reflexdo sobre o sistema educacional brasileiro,
que revela a necessidade de incluir no curriculo oficial a valorizacdo das diferengas e da
diversidade.

A educacdo ndo deve ser apenas a transmissdo de um sistema existente de
crencas e valores imutaveis de uma geracdo a seguinte; ¢ preciso haver
algum espago para o questionamento, para a reinterpretagio e para a
modificagdo desse sistema a luz de uma compreensdo ampliada de onde ele
se encaixa no contexto de um mundo diversificado e em processo de rapida
transformacao (Burbules, 2003, p. 182).

Portanto, além de transferir conhecimentos, a educacdo deve oportunizar didlogos e
questionamentos, capazes de preparar o educando para leitura de mundo e para enfrentamento
dos desafios. E vez de adotar uma abordagem rigida e inflexivel, a educacao deve permitir
uma reflexdo critica e uma compreensdo expandida do papel dessas crencas e valores no
contexto de um mundo diversificado e em constante transformacao, incentivando a reflexao
critica, enfatizando a importancia de desafiar as concep¢des educacionais existentes. Assim,
reconhecer a necessidade de reinterpretar, ressignificar e transformar o sistema educacional.

Compreender a complexidade da educagdo no contexto global exige flexibilidade, respeito e

aceitacdo e das diferencas.
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O Brasil foi constituido por uma riqueza historica e cultural indiscutivel. Embora
ainda haja pouco intercambio entre as culturas constituidas no territorio nacional, o fato é que
todas as culturas que compdem a identidade brasileira sdo importantes para a formagao do
educando. Conforme o professor e historiador Luiz Antonio Simas (2018):

O Atlantico ¢ uma gigantesca encruzilhada. Por ela atravessaram sabedorias
de outras terras que vieram imantadas nos corpos, suportes de memorias e de
experiéncias multiplas que, langadas na via de nl3o retorno, na
desterritorializagdo e do despedacamento cognitivo e identitario,
reconstruiram-se no proprio curso, no transe, reinventando a si € o mundo
(Simas, 2018, p. 11).

A educagdo ndo ¢ uma ferramenta estatica, a educacao ¢ dinamica, por isso, ndo pode
ser entendida, tdo pouco utilizada, como um sistema passivo de alienagdo de valores e
crengas, preestabelecidos de geragao em geracao. A educacdo do segundo milénio precisa se
pautar no didlogo e na leitura do mundo, para melhor atender as demandas de uma sociedade
em constante transformacdo. Esse processo educacional oportuniza ao educando a capacidade
de enfrentar desafios e analisar criticamente situagdes concretas de forma independente e
inovadora. Vivemos numa sociedade globalizada, assinalados pelos avancgos tecnologicos, que
valorizam a inovacao e o pensamento critico.

Diante desse panorama, ¢ fundamental repensar os paradigmas do sistema
educacional, oportunizando novas praticas educativas e metodoldgicas, centradas ndo apenas
na assimilacdo de conhecimento, mas também numa dindmica que prepare o educando a
desafiar e a ressignificar ativamente o que aprenderam. Por isso, a relevancia da escola em
acompanhar o ritmo do educando, respeitando a esséncia de cada educando. Ao fazer isso, a
escola além de promover o aprofundamento dos diversos saberes, ela prepara o educando para
contribuir significativamente com a evolugdo da sociedade.

Nesse sentido, a ludicidade e o dinamismo presentes nos jogos, podem instaurar uma
experiéncia inovadora e descontraida capaz de contribuir com o processo de
ensino/aprendizagem. Brincar ¢ um mecanismo intelectual e pedagogico, eficaz e divertido,
que direciona o educando a reflexdo critica sobre as questdes sociais, assim como, oportuniza
a elaboracdo de solugdes para superacdo dos desafios. Segundo o psiquiatra e filosofo
martinicano, Frantz Fanon (2022, p.55), o colonizado deve encontrar caminhos para lidar com
essa nova realidade”. Sendo assim, é imprescindivel forjar novas estratégias e abordagens, a
fim de lidar com as complexidades e desafios que surgem como consequéncia do processo de
colonizagdo, buscando equilibrio diante das transformacdes impostas pelo processo histdrico e

social.
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A pesquisa esta dividida em trés capitulos. Para que se possamos entender toda essa
engrenagem colonial, tecida na educacao brasileira.

No capitulo I, apontamos a necessidade do constructo ideoldgico, capaz de
desenvolver outras concepcdes de saberes, que vao além dos conhecimentos estereotipados
transmitidos em sala de aula, numa perspectiva educacional mais significativa e concreta. Por
i1sso, a importancia de refletir e discutir sobre a didspora negra e as raizes da ancestralidade
africana como caminho para descolonizacdo dos saberes e a desconstru¢do da colonialidade
que sustenta o racismo e trazemos um panorama do continente africano, apresentando as
caracteristicas de algumas divindades africanas cultuadas no Brasil, pela 6tica iorubd, e como
a organizac¢ao social africana influenciou na construgdo da identidade brasileira. Este capitulo
evoca a conexdo e o respeito ao continente africano e também, apresenta a religiosidade
africana como um conjunto de tradi¢des, rituais e sistema de crengas que variam segundo as
regides, etnias e culturas, assim como, destaca a importancia de respeitar e compreender a
complexidade da historia e cultura afrodiasporicas, reconhecendo e valorizando sua
contribuicao na identidade brasileira.

No capitulo II, entre os assuntos abordados, hd uma breve ponderacdo acerca da
estrutura de poder tecida pelo racismo, uma ferramenta de dominagao e subalternizagdo dos
povos inferiorizados; a importancia de aplicar as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 no processo
de ensino/aprendizagem. Também, discute a estrutura da colonialidade no processo de
embranquecimento, devido as diversas influéncias historicas e sociais que privilegiam uma
cultura em detrimento a outra, um processo educacional que causa impacto no sistema
educacional brasileiro desde a colonizagdo, sobretudo no municipio de Santa Cruz Cabralia,
cenario do inicio da invasdo europeia as terras dos povos originarios,

No capitulo III, apresentamos o projeto de intervencdo da nossa pesquisa, um jogo de
tabuleiro disponivel virtualmente ou para impressdo. O jogo, Kiuda Game: raizes da
ancestralidade, como instrumento pedagogico, desenvolvido ao longo da nossa pesquisa para
auxiliar os educadores, sobretudo os educadores da rede municipal de Santa Cruz Cabralia, ¢
uma ferramenta lidica e interativa que contribui para a abordagem dos assuntos relacionados
a historia e cultura afro-brasileira e traca caminhos que aproximam educador do educando,
oportunizando momentos de reflexdo sobre os valores e tradi¢des afrodiasporicas, bem como,
a exploragdo de diversas perspectivas da organizacdo social, sensibilidade cultural e historica

dos povos africanos.
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CAPITULO I

1. Educacio antirracista: valoriza¢ao e reconhecimento

Literatura recente (¢ nem tdao recente) vem apresentando criticas severas a Escola
Publica, tanto no quesito de estrutura fisica, como de carga horaria de professores, lotagdo de
salas de aula, como também na parte metodologica, passando pelo uso ou ndo de novas
tecnologias e finalmente chegando na reformulacido de contetido. Tudo encaixado, e segundo
o discurso de fragilidade e baixo rendimento dos estudantes, o que ¢ aferido por instrumentos
externos de avaliagdo. Segundo a psicologa Maria Helena Patto, conhecida por seu trabalho
em psicologia escolar e educacional:

Nao se pode também responsabilizar os professores pelas mazelas da escola
publica fundamental, uma vez que eles também sdo produto de uma
formacao insuficiente, porta-vozes da visao de mundo de classe hegemdnica
e vitimas de desvalorizagdo profissional e de uma politica educacional
burocratica, tecnicista e de fachada (Patto, 1992).

Entretanto, ainda que valide todas essas criticas, ¢ importante ressaltar, também, as
palavras do sociologo Darcy Ribeiro quando afirma que “a crise da educagao no Brasil nao ¢
uma crise: € projeto”. Para considera-la um fracasso, seria necessario concordar com o
modelo de sociedade que ela cria, o que ndo pode ser uma concep¢do verdadeiramente
educadora. Diante desse contexto, ¢ fundamental identificar a crise na educagdo brasileira,
como um projeto politico-social.

Nesse sentido, apesar de algumas divergéncias entre Paulo Freire e Frantz Fanon, o
que se justifica pelo cendrio politico e social a qual cada um estéd inserido, suas perspectivas
sobre a educagdo se complementam. Ambos reconhecem a educacdo como meio de
transformagao social e destacam que para promover a emancipagdo do educando e a equidade
social, a educagdo precisa romper com as estruturas ¢ as amarras da opressao. Dessa forma,
edificar uma educagdo que possibilite o envolvimento ativo dos educandos na construgao de
conhecimento e que oportunize a transformacao de suas realidades.

No entanto, ¢ importante destacar que algumas concepgoes se diferem quando Freire
enfatiza a importancia da conscientizagdo, ¢ Fanon defende a descolonizagdo radical. Freire
entende a educacdo como um processo dialdgico que conduz o educando a reflexdo critica da

sua realidade a fim de transforma-la. Fanon, por sua vez, defende a ideia da descolonizagdo
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como processo de transformacgdo social, por meio de lutas e resisténcias, romper com o
pensamento colonizador, a fim de, constituir uma identidade propria.

Porém, ambos defendem uma educacido que respeite as culturas locais. Para Freire o
processo educativo deve considerar os saberes prévios do educando, j4 Fanon argumenta que
a descolonizagdo parte da rejei¢do das estruturas coloniais, ou seja, Freire vé a educagdo como
um ato politico, ele acredita que a conscientizagdo ¢ capaz de uma agdo politica
transformadora. Fanon vé a educa¢do como um ato de libertagdo politica, como processo de
constru¢do de consciéncia nacional. Embora, distintos tanto de origem, quanto de nas
abordagens, ambos entendem a educacdo como forga politica e transformadora capaz de
libertar e descolonizar.

Entre os problemas enfrentados pela educagdo transformadora, o racismo institucional
se destaca pelo modo como fortalece as engrenagens da maquina de exclusdo social. Para
combater as influéncias da branquitude no curriculo e criar um ambiente de seguranca que
possibilite aos educandos o desenvolvimento pleno na constru¢do de sua identidade, €
necessario desenvolver no educando a leitura do mundo.

Nesse sentido, o educador deve priorizar uma educagdo fundamentada no dialogo, no
respeito, na valorizagdo, conscientizacdo e participagdo ativa e critica da realidade, que
conduza o educando a compreensao da estrutura de poder a qual ele esta inserido, para que ele
esteja apto a transforma-la. Sendo assim, a educacdo antirracista, desempenha um papel
fundamental na formag¢do de valores e de conduta e promove a igualdade de oportunidades a
todos os educandos. Conforme a professora, doutora em ensino de Quimica, Barbara Carine
Soares Pinheiro (2023):

Educagdo é o ato de socializar com as novas geragdes os conhecimentos
historicamente produzidos. Ela anda lado a lado com a histéria do
desenvolvimento humano, seja do ponto de vista psiquico (subjetivo) ou do
social (Pinheiro, 2023, p.17).

Portanto, a educacdo deve estar pautada no respeito as diferencas, na valorizagdo da
diversidade cultural e étnica, presentes na sociedade brasileira, sobretudo no ambiente escolar.
O processo educativo antirracista compreende as desigualdades raciais como produto de um
sistema social, historicamente construido. Por isso, combater os esteredtipos e o0s
preconceitos, desenvolvendo o respeito € o reconhecimento a ancestralidade, e a relevancia da
cultura e das crengas de cada educando, por meio da dialogicidade, problematizando as

estruturas raciais e as raizes historicas do racismo, desenvolvendo o pensamento critico ¢ a

alegria de estar e permanecer na escola.
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No processo de aprendizagem sé aprende verdadeiramente aquele que se
apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por
isto mesmo, reinventad-lo; aquele que ¢ capaz de aplicar o aprendido-
apreendido a situacdes existenciais concretas (Freire, 1977, p.28).

Isto posto, educagdo, no sentido epistemoldgico da palavra, referenda o conhecimento
produzido e construido no ambiente escolar, bem como, a rela¢do entre as abordagens e a
compreensdo da perceptiva antirracista, a partir da desconstrucdo das narrativas tendenciosas,
explorando alternativas emancipatorias na producao do conhecimento.

Ao desenvolver a historia e cultura afro-brasileira e indigena, em sala de aula, o
educador estd descolonizando os saberes, desconstruindo paradigmas da vivéncia humana
(Pinheiro, 2022). Sendo assim, suscita o pensamento critico do educando, viabilizando uma
educagdo que reconhece e questiona as engrenagens do poder.

Essas engrenagens do poder, criada pela burguesia capitalista, foi historicamente
tecida em narrativas lineares e eurocentradas, que refletem ainda hoje a hegemonia do sistema
educacional brasileiro, ndo apenas pelo silenciamento das multivozes, mas também, na
marginalizacdo dos corpos € no apagamento da pluralidade dos saberes dos grupos

racialmente subalternizados e excluidos.

1.1 Uma questao historica: A diaspora africana

No Brasil, a presenca do povo africano se destaca pela diversidade manifestada, tanto
na lingua, quanto na religido, na cultura, nas tradi¢cdes, habitos e costumes, assim como, na
resisténcia e luta historica dos afrodescendentes.

A diaspora africana trouxe para o Brasil, pessoas de diferentes pontos de partida do
continente africano, em diferentes pontos de chegada na costa brasileira. Nos portos
brasileiros desembarcaram pessoas de distintos dialetos, tradigdes, diferentes tragos culturais e
religiosos, entre outros. O professor e tradutor, Tito Livio Cruz Romado (2018) sintetiza
algumas civilizagdes étnicas:

a. As civilizagdes sudanesas representadas especialmente pelos ioruba
(nago, ijexa, egbd, queto, etc.), pelos daomeanos do grupo jége (eué e
fon) e pelo grupo fanti-axanti, chamado de mina na época colonial,
bem como por grupos menores de krouman, agni, zema, timini;

b. as civilizagdes islamizadas representadas, sobretudo, pelos peul,
mandinga e haugd, e, em menor niimero, pelos tapa, bornu, gurunsi;

c. As civilizagdes dos bantos do grupo Angola-congolés representadas
pelas ambundas de Angola (cassanje, bangala, imbangala ¢ dembo),
os congos ou cabinda do estudrio do Zaire, os benguelas.

d. As civilizagdes de povos bantos da Contra-Costa, representadas
pelos Mogambique (Romao, 2018, p. 363).
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Historicamente, ao longo dos séculos, os saberes dos povos marginalizados foram
silenciados e inferiorizados pelo sistema dominante do colonizador europeu. Esse
engendramento poderoso, imp0s estigmas, valores e normas a estrutura educacional e cultural
da colonia.

Tanto os povos africanos, quanto os povos originarios sofreram com o impacto étnico-
racial e cultural imposto pelos europeus, de um lado, os jesuitas catequizavam com objetivo
de acabar com as manifestacdes religiosas e culturais, impondo-lhes o cristianismo e as
tradi¢des ocidentais, do outro, afrodiasporicos e indigenas lutaram para resguardar e
ressignificar sua cultura, oralmente, para melhor preservar o legado ancestral. Ambos
resistiram e lutaram para proteger a cultura, as tradi¢des e as crengas do seu povo.

No processo violento e desumano da colonizagdo, que envolve a disseminagdo e a
extorsdo dos grupos aviltados, muita riqueza material e imaterial se perdeu, entretanto, ha
uma heranga histdrica e cultural cuja magnificéncia deve ser conhecida e reconhecida pela
humanidade. De acordo com José¢ Reginaldo Prandi, socidlogo, professor na area de
sociologia, com énfase na sociologia da religido:

Com o fim da escraviddo, parece que a populagdo negra, na tentativa de se
integrar na sociedade brasileira, ndo como africanos, mas como brasileiros,
teria se desinteressado de suas proprias origens, deixando-as definitivamente
para tras, esquecidas, como mais adiante aconteceria, depois de algumas
geragdes, com o imigrante europeu também desejoso de se tornar brasileiro,
como se o passado fosse um entrave a uma nova vida, uma memoria ruim,
lembranga desnecessaria (Prandi, 2000, p. 58).

Dentro dessa perspectiva, enfatizamos o legado ancestral dos povos africanos, um
patrimdénio imaterial extraordinario semeado, por todo o planeta Terra, durante séculos,
principalmente no Brasil. Por isso, desenvolver os tragos e percursos da historia e cultura
africana e indigena, no espaco escolar, ¢ missdo, uma responsabilidade social que promove o
combate ao racismo, combate as desigualdades e discriminagdo étnico-racial.

O periodo colonial deixou profundas raizes que ainda hoje silencia, marginaliza e
inferioriza grande parte da populagdo brasileira. Em rela¢do a educagdo, o impacto que esse
fato causou, marcou e conservou desigualdade, limitando o crescimento intelectual, o que
gerou um desequilibrio na sociedade brasileira.

Visto por esta 6tica, fica evidente que o silenciamento dos saberes, ou epistemicidio,
trata, em geral, da acdo de menosprezar, negar e inferiorizar a historia e a cultura dos grupos

preteridos dos didlogos. Essa pratica desumana, busca a valorizagdo dos paradigmas

ocidentais, em detrimento a outras culturas ndo ocidentais. Dessa maneira, apaga, demoniza e
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se apropria dos valores de outras civilizagdes. Essa pratica colonizadora é responsavel pela
dominacao e desacreditamento dos outros saberes e de outras culturas nao ocidentais.

A subjugacdo da informag¢do, assim como minimizagdo das narrativas historicas e a
inferiorizagdo da cultura, gera o racismo, o preconceito e a discriminagdo étnico-racial.
Conforme o socidlogo e professor, Clovis Carvalho Britto (2016):

O siléncio ¢ uma forma de poder e de produgdo de significados. Talvez, por
essa razdo, Eni Orlandi (2007) o considera como categoria do discurso,
fazendo do ndo-dito algo que significa. A autora, por sua vez, diferencia esse
siléncio fundador da politica do siléncio — silenciamento — materializado
como siléncio constitutivo (quando uma palavra silencia outra) e como
siléncio da censura (o que ¢ proibido de ser dito). Esse ato de “por em
siléncio” ¢ muitas vezes realizado pelas politicas relacionadas a preservacao
e a promogdo dos patrimdnios culturais, ao priorizar determinados
repertorios culturais ou ndo garantir a liberdade de expressdo por meio de
manifestacdes heterogéneas (Britto, 2016, p. 205).

Durante muitas décadas, as historias que circulavam no mundo sobre o continente
africano, foram produzidas sob a perspectiva e protagonismo da civilizagdo ocidental. Foram
os viajantes e exploradores europeus, em suas expedicdes pela Africa, que criaram diversas
historias a respeito da civilizagdo e organizacdo social do continente africano.

A narrativa historicamente construida pelos europeus, sobre a historia, cultura e
tradicdes africanas, estabeleceu e registrou uma versdo equivocada e preconceituosa dos
povos africanos. Essa visdo equivocada sobre a organizagdo social do continente africano,
influencia negativamente no desenvolvimento da sociedade mundial, sobretudo na sociedade
brasileira.

Embora a literatura cientifica aponte que a origem dos primeiros hominideos e dos
primeiros seres humanos tenha sido no continente africano, a pré-historia dos afrodiasporicos,
ainda ¢ pouco discutida e investigada pelos pesquisadores ocidentais.

A exploracdo dos povos africanos e indigenas, a imposi¢ao de poder e de uma cultura
ocidental dominante, ao longo dos anos, alienaram o conhecimento, delineando ndo apenas as
estruturas da sociedade contemporanea, mas também, a relagao entre esses elementos.

Compreender essa relacdo historica, sobre esse sistema de desmerecimento, além de
ser um dos maiores desafios da contemporaneidade e uma das estratégias capazes de
promover uma educacao inclusiva, democratica e transformadora.

Portanto, a descolonizagao dos saberes emerge do protagonismo das vozes que trilham
o caminho da inclusdo e da justica epistémica.

A migragdo violenta e compulsoria, para diferentes localidades do mundo, ndo foi

pacifica, milhdes de africanos morreram, lutando pela liberdade. Segundo o professor e
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pesquisador de Historia e Cultura afro-brasileira, doutor em psicologia social, Paulo Vinicius
Baptista Silva (2018, p. 29), “os negros africanos foram escravizados e trazidos para o Brasil,
cruzando o oceano numa viagem sem retorno. Com eles vinham também, seus deuses, seus
ritos, suas crengas”. Os afrodiasporicos, deixaram para trds ndo s6 sua liberdade, mas
também, suas familias, sua cultura, suas identidades, crencas e tradi¢des.

A diaspora africana, além de impactar as relacdes sociais, econdmicas € raciais, no
Brasil e no mundo, também interferiu no sistema educacional brasileiro.

O fluxo de africanos que atravessaram o atlantico, faz do Brasil o pais com a maior
populacao da diaspora africana, o que explica as profundas raizes da cultura africana na
identidade brasileira.

Entre os anos de 1525 e 1851, mais de cinco milhdes de africanos foram
trazidos para o Brasil na condi¢do de escravos, ndao estando incluidos neste
numero, que ¢ uma aproximacgdo, aqueles que morreram ainda em solo
africano, vitimados pela violéncia da caga escravista, nem os que pereceram
na travessia ocednica. Nao se sabe quantos foram trazidos desde que o
trafico se tornou ilegal. Ao longo de mais de trés séculos, enquanto a propria
nag¢do brasileira se formava e tomava corpo, os africanos foram trazidos das
mais diferentes partes do continente africano. Nao se tratava de um povo,
mas de uma multiplicidade de etnias, na¢Ges, linguas, culturas. No Brasil
foram sendo introduzidos nas diferentes capitanias e provincias, num fluxo
que corresponde ponto por ponto a propria historia da economia brasileira
(Prandi, 2000, p. 52).

Contudo, ¢ fundamental lembrar, que a migragao forcada dos povos africanos, durante
mais de trés séculos, foi marcada pela barbérie e estimulada pela caréncia de mao-de-obra,
sobretudo na colonizagdo das Américas. Esse periodo aterrorizante, deixou profundas feridas,
que afetam o eixo social e econdmico brasileiro. Sem duvida, foi a maior tragédia da
humanidade, diz respeito a captura, rapto do povo africano e a comercializacdo de seres
humanos por todo o mundo.

Os afrodiasporicos raptados do continente africano e trazidos compulsoriamente para
o Brasil, entre os séculos XVI a XIX, pertenciam a etnias ligadas a dois grandes troncos
linguisticos: os sudaneses, predominantes na Africa Ocidental, Suddo egipcio e na costa norte
do Golfo da Guiné, e os bantos, que viviam na regido centro-sul da Africa equatorial e
tropical, parte do Golfo da Guiné, do Congo, Angola e Mogambique.

Os afrodiaspéricos referem-se aos africanos, que foram captados no continente
africano, e trazidos para o Brasil de forma violenta e compulsoriamente durante os séculos
XVI a XIX, por comerciantes africanos e europeus (Figura 1) para atender a crescente
demanda por mao de obra nas plantagdes de cana-de-agucar, café e outras atividades

econOmicas no Brasil colonial.
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Figura 1: Mapa do trafico negreiro
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Fonte: Folha de Sdo Paulo. Caderno mais, 21 de abril de 2004, p.17.

O fendmeno da diaspora africana contribuiu, significativamente, com a diversidade
étnico-racial, de culturas multiplas, fundamentadas na ancestralidade e na religiosidade que
constitui a sociedade brasileira.

A analogia da didspora brasileira, como processo historico-social inerente a diadspora
africana, se originou do encontro de diversas sociedades e tradigdes culturais, dos diferentes
grupos étnicos, intrinsecamente interligadas na formacao social brasileira. Para a jornalista
Stela Caputo (2012, p. 41) “A Africa é o campo de origem, e o Brasil, o campo de
desenvolvimento das religides afro-brasileiras”. Essas religides estabelecem profunda ligacao
com a natureza e com a ancestralidade.

Contudo, compreender que a ancestralidade faz parte do fortalecimento do processo de
formagdo da identidade brasileira, desenvolve o sentimento de pertencimento cultural, de
preservagdo da memoria coletiva de um povo e o 6nus de transmitir as tradigdes, crengas e
costumes a outras geragdes, como legado dos antepassados. Conforme Rufino (2019, p. 15)
“A ancestralidade ¢ a vida enquanto possibilidade, de modo que ser vivo ¢ estar em condigdes
de encante, de pujanca, de reivindicacdo da presenga como algo acreditavel”. A ancestralidade
sdo as raizes historicas, genética e étnico-cultural dos africanos e indigenas, que compdem um
aprendizado significativo.

Nos primeiros séculos do trafico, chegaram ao Brasil, preferencialmente,
africanos bantos, seguidos mais tarde pelos sudaneses, cujo trafico se
acentuou a partir da queda do império de Oid, destruido pelos fons do
Daomé e depois dominados pelos haussds. Sem prote¢do militar, as
diferentes populagdes iorubas passaram a ser presas faceis do mercado local
de escravos mantido por vizinhos de outras etnias. Como a economia
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brasileira colonial e depois imperial vai se alterando ao longo dos séculos, a
demanda por escravos também vai mudando geografica e economicamente
(Prandi, 2000, p.55).

Como podemos perceber, hda muito que se discutir sobre a histéria do continente
africano, dentro e fora de sala de aula, conteudos que extrapolam as questdes escravistas.

Conbhecer e refletir as origens dos povos que compdem a arvore genealdgica do Brasil,
bem como, suas manifestagdes culturais, sociais, econdmicas e geograficas, entre tantos
outros assuntos que além de fortalecer a identidade cultural e espiritual da sociedade
brasileira, edifica a constru¢do da consciéncia histérica, permeada no respeito aos
antepassados e ao legado deixado por eles. Consciéncia histérica € informagao, tem a ver com
a compreensdo e contemplacdo do passado, bem como presente e futuro, pela reflexdo da
complexidade histérica do continente africano sobre a sociedade brasileira.

Entre as diversas singularidades da consciéncia historica, destacamos o papel da
escola na promogao do desenvolvimento critico dos saberes ancestrais, em prol da construgao
de uma sociedade ajustada na valorizacdo historica e no respeito ao proximo.

A abordagem superficial e folclorizadas da historia e cultura africana, além de
contribuir para desinformagdo e incompreensdo da realidade, perpetua os esteredtipos
negativos que geram o racismo e a ignorancia, conforme Pinheiro (2022). Por consequéncia,
ao longo dos séculos, muitas escolas vém promovendo uma educacdo sistematizada por
abordagens que reduz e negligencia a historia e cultura afro-brasileira e indigena, a mera
informagdes simplistas.

Geralmente, essas abordagens vém de forma folclorizada, marcada pela imprecisdo
histérica e minimizagdao da diversidade cultural e étnico-racial, atravessadas pelas alegorias
dos saberes, por meio das fantasias, dangas, trajes, comidas tipicas, entre outras metaforas
discriminatérias, cujo objetivo ¢ camuflar a producdo em massa da ignorancia, perpetuada por
um sistema educacional hegemdnico, patriarcal e elitista. Conforme o professor, politico e
ativista Abdias do Nascimento (1978), a folclorizacdo da cultura africana no Brasil torna-se
uma ferramenta perigosa que contribui com o apagamento de elementos essenciais.

Todo o fendomeno se desenrola envolto numa aura de subterfigios, e
manipulagdes, que visam mascarar e diluir sua intengdo basica, tornando-o
ostensivamente superficial. Os conceitos originarios da Europa ocidental,
que informam e caracterizam uma supostamente cultura ecuménica,
predominam neste pais de negros. Para esta cultura de identificagdo branca,
0 homem folclérico reproduz o homem natural. Aquele que ndo tem historia,
nem projetos, nem problemas: ele possui de seu apenas sua alienagdo como
identidade. Sua identidade é, pois, sua mesma alienagdo. Desde que a
matéria-prima € o ndo-ser que aguarda a forma, podemos concluir, a respeito
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do folclore negro, ser ele uma espécie de matéria-prima que os brancos
manipulam e manufaturam para obter lucro (Nascimento, 1978, p. 119).

Refletir e discutir sobre o respeito e valorizagdo da histéria e cultura africana e afro-
brasileira, bem como a folclorizacdo do esteredtipo e da cultura africana, desempenha um
papel fundamental na formacdo de uma sociedade justa e igualitaria e promove
transformagdes importantes na humanidade. Dentre as manifestacdes culturais trazidas ao
Brasil pelo povo africano, um dos indicadores esta na religiosidade.

A educacdo antirracista e a religiosidade africana sdo face da mesma moeda, por
exercerem um papel significativo na promo¢ao da compreensdo e do respeito a outras
culturais. A educacdo antirracista pode ser pilar que sustenta a edificacdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva, capaz de promover o respeito as diferengas, a diversidade cultural,
sobretudo o respeito a todas as crencas.

Embora a religiosidade africana seja fundamental no processo de construcdo de uma
educacao transformadora, no combate ao racismo ¢ a discriminacdo étnico-racial, a tematica,
ainda ¢ considerada tabu, em muitas escolas brasileiras. Essa realidade, sugere que, apesar da
relevancia cultural e historica das tradigdes religiosas africanas, ainda existe uma resisténcia
em abordar esse assunto no ambiente educacional. Tal relutdncia pode ser influenciada por
estereotipos, desconhecimento ou mesmo preconceitos em relacdo as praticas religiosas
africanas.

A abordagem da religiosidade africana nas escolas ¢ importante ndo apenas para
promover uma compreensdo mais profunda da diversidade cultural, mas também para
contribuir ativamente para a promog¢ao da igualdade, respeito e combate ao racismo. Portanto,
a superagdo do tabu em torno desse tema pode ser essencial para o desenvolvimento de uma
educacdo mais inclusiva, que reconheca e valorize a pluralidade cultural e religiosa presente

na sociedade brasileira.

1.2 Religiosidade africana: um legado cultural, historico e genético do afrodiaspoérico.

As raizes africanas ancestrais estdo fortemente conectadas ao legado cultural, historico
e genético do afrodiasporico. Compreender, respeitar e aceitar, diz respeito ao reconectar com
as origens por meio de manifestagdes culturais, transmitidas de uma geragdo para geragao.
Sao elos de comunicagdo ancestral, presentes na lingua, nos costumes, tradi¢des, crengas e

praticas religiosas, por meio da danga, da musica, da culindria, entre tantos outros elementos
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que justificam a africanidade brasileira. Conforme a historiadora e idealizadora do Projeto
Politico Pedagogico Iré Ayo, a professora Vanda Machado (2013):

A Africa, como o Gtero do mundo, fez nascer a humanidade, humanizando
entidades miticas, incluindo os ancestrais que caminharam na frente, criando
e abrindo caminhos para os homens e mulheres na didspora compulsoria
(Machado, 2013, 69).

A cultura africana ¢ vasta, composta pela pluralidade étnica e cultural que justifica a
riqueza imaterial do legado africano, ndo apenas para cultura brasileira, mas também para a
histéria do mundo, desempenhando um papel fundamental na compreensao da humanidade. O
socidlogo Reginaldo Prandi, na obra Mitologia dos Orixas, disserta sobre 301 mitos africanos
e afro-americanos, que apresenta os diferentes povos e as diversas mitologias presentes no
continente africano, revelando o legado ancestral presentes tanto na religiosidade, na
literatura, na filosofia, na arte e na gastronomia, quanta na organizagao social, na ciéncia, na
medicina, no esporte e tecnologia de todo o planeta.

Na antiga civilizacdo africana, o sagrado era responsavel pela conservagdo da vida e
da espiritualidade, ndo se dividiram em religides, no entanto, trilharam pelo caminho da
religiosidade.

As nacdes do continente africano giravam em torno do religioso, no sentido da vida,
explicado pelo olhar da espiritualidade. Os sacerdotes, religiosos, adivinhos, curandeiros e
médiuns, influenciavam a organizagdo politica e social da comunidade, aconselhando,
elaborando leis, normas de convivéncia e de condutas individuais e coletivas. Nos ritos de
incorporagdo, os sacerdotes exerciam conexdo entre o mundo terreno e o mundo espiritual,
trazendo mensagens, aconselhamentos que orientavam e protegiam a populagao.

O africano seria uma criatura essencialmente religiosa, ndo importa qual seja
a sua religido. Qualquer ato da vida do africano, desde comer, ao vestir, de
passear, de fazer amor, em tudo pde religido e estd conectado com o
sobrenatural, com o transcendente (Machado, 2013, p.39).

Contudo, a comunicag¢ao com as divindades buscava o equilibrio, a paz interior ¢ a
conexao com o sagrado, ou seja, as praticas culturais, sociais e espirituais sdo partes
integrantes da espiritualidade do povo africano, por ligarem o presente ao passado.

De modo geral, as praticas religiosas, introduzidas no Brasil pelo afrodiaspoérico, de
diversas localidades do continente africano, ressemantiza a partir do encontro com 0s povos
originarios e da necessidade de preservagdo das tradigdes religiosas. Assim, nasceu as

religides afro-brasileiras, a partir do contexto cultural dos povos africanos e dos povos
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originarios, entre elas o Candomblé e a Umbanda. Conforme o sociélogo Guilherme Dantas

Nogueira:
Para além das praticas das diferentes regides de Africa, fazem parte dessa
no¢ao de tradicao as trocas de saberes e praticas com os povos amerindios,
que foram grandes instrutores para os diversos povos africanos aqui
forcadamente trazidos pela diaspora — principalmente para as mulheres
africanas, que assumiram o papel histérico de guardids, transmissoras e
atualizadoras dos conhecimentos afrorreligiosos no Brasil (Nogueira, 2021,
p- 25).

As tradigOes espirituais afro-brasileiras sdo simbolos de resisténcia, por isso, a
importancia de conhecer, respeitar e valorizar essa religiosidade, como heranca ancestral da
diaspora africana e resiliéncia do povo africano.

A religiosidade afro-brasileira e indigena é uma das maiores riquezas culturais do
Brasil, entretanto, as narrativas sobre as religides afro-brasileiras sempre ficaram a margem da
historia afrodiasporico no Brasil, justificando o preconceito as culturas e as religides afro-
brasileiras e indigenas.

O legado cultural, presente no agrupamento de saberes, nos rituais ¢ manifestacdes de
crengas, no som dos atabaques, nas dangas e cantigas, nos provérbios e nas diferentes
narrativas experimentadas, contribuem para compreensao de que as tradi¢des dos saberes
praticados na religiosidade, dd-se a cada momento da vivéncia humana. A crenca religiosa
tem suas especificidades particulares e singulares, ou seja, a religiosidade é pessoal e variavel.

Hoje, na Africa, assim como no Brasil, existem diversas religides e sistematizacdes de
crenga, conforme o contexto social o qual o individuo esta inserido.

Por isso, a importancia de trabalhar tematicas relacionadas a historia e cultura afro-
brasileira e indigena, para o educando reconhecer e valorizar essa diversidade cultural que
compde a sociedade brasileira, para que ele se sinta representado pela escola,
independentemente da sua crenca e/ou etnia. Segundo a professora Noeli Milani (2013), para
trabalhar essa tematica em sala de aula ¢ importante:

a) conhecer as religides como fendmeno sempre presente nas multiplas
culturas em todo percurso historico. Cada crenga conserva caracteristicas
proprias de sua civilizagdo;

b) conhecer as diversas religides sempre relacionando em que contexto
historico elas surgiram. Dessa forma o aluno terd oportunidade de arrolar sua
crenca religiosa com as demais existentes e ndo menos importantes (Milani,
2013, p.18619).

Isto posto, ¢ importante enfatizar que esses pontos de vista apontadas pela autora nao
representa uma postura pedagogica desenvolvida no cotidiano de muitas escolas brasileiras,

visto que, sdo tematicas que necessitam de um aprofundamento e nem a escola, tdo pouco o
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educador, estdo preparados para falar, pedagogicamente, sobre as diversas religides,
sobretudo as religides afro-brasileiras.

Portanto, a ignorancia, a falta de conhecimento, gera o preconceito, a discriminacgdo e
consequentemente a violéncia, dentro e fora de sala de aula. No contexto educacional,
religido, religiosidade e espiritualidade, desempenham um papel significativo na compreensao
do mundo e formacao do educando.

Sendo assim, conduzir o aprendizado com sensibilidade e respeito, garante, ao
educando, uma educacdo de qualidade e inclusiva, pautadas nos valores éticos e morais.
Maria Helena de Freitas, doutora em psicologia, na Figura 2, ilustra o lugar ocupado pela

religiosidade e suas relagdes com a espiritualidade e a religido.

Figura 2: Concepgao de religiosidade

QSPIRITUALIDADE RELIGIOSIDADE RELIGIAO
Modo de elaboragéo subjetiva e i .
intersubjetiva na busca de respostas

para as demandas de sentido,
ancorando-se em crencgas religiosas S:)%IUET".I‘%J?NO&"
(em Deus, Divino, Sagrado ou DE RESPOSTA
Transcendente)

Fonte: Freitas (2017).

DEMANDA
DE SENTIDO

Dado isso, ¢ importante entender que, para Freitas (2017) a religiosidade ¢
contextualizada numa religido especifica, estd permeada na experiéncia espiritual, no sentido
pratico e litirgico, como pratica compartilhada. A religido ¢ uma institui¢do organizada,
pratica uma visao de mundo. O entendimento da espiritualidade pode variar de uma religiao
para outra, ¢ formada por um conjunto de regras e normas estabelecidas aos seus seguidores.

Curiosamente, o conceito teoldgico da gnose da religido surge, no Brasil, a partir do
século XVII, consequentemente, o conceito teologico da ciéncia, diz respeito ao misticismo e
magia, isto €, um reducionismo que visa a inferiorizagdo da cultura africana e a conspiragao as
religides de matriz africana, ao estabelecer regras e normas segundo a ldgica do homem

europeu.



39

Os proprios afro-descendentes, por ndo conhecerem sua propria origem, nem
sabendo se seus antepassados eram bantos ou sudaneses, também ndo podem
identificar as origens dos aspectos culturais, como se a cultura brasileira
como um todo, ao se apropriar deles, tivesse apagado as fontes (Prandi,
2000, p. 59).

Essa situacao ressalta a importancia do reconhecimento e da valorizagdo das diversas
contribui¢des culturais presentes na sociedade brasileira. Promover a conscientizagdo sobre a
diversidade étnica e cultural, bem como incentivar a pesquisa e a preservagao das tradigdes
afro-brasileiras, pode ser uma maneira de preencher essa lacuna historica e fortalecer a
identidade afrodescendente, permitindo uma conexao mais profunda com as raizes culturais.

A apropriagdo cultural foi e € responsavel pelo silenciamento e apagamento da cultura
africana no Brasil. Essa tomada, contribui para a perda de compreensdo e conexao com as
raizes ancestrais, ou seja, a falta de conhecimento privou muitos afrodescendentes de
identificar sua propria origem. Por isso, o papel fundamental da educacdo ¢ reconhecer a
importincia de valorizar, respeitar e preservar as raizes culturais africanas, a fim de reforcar a
identidade afro-brasileira.

Assim, promover o combate ao preconceito e racismo, evitando os estereotipos e as
generalizagdes, que geralmente o assunto provoca, e também, para entender que o Candomblé
e a Umbanda, entre outras manifestagdes afrorreligiosa, exercem um papel significativo na
preservacao da cultura afro-brasileira e a reconexdo com as raizes ancestrais.

Para a continuidade geradora de uma identidade brasileira, temos que
considerar que a compreensdao do mundo ¢ bem maior do que a compreensao
ocidental do mundo. Nas comunidades de terreiro, o mundo ¢ singular e
plural pelas vivéncias mitologicas (Machado, 2013, p. 43).

A riqueza das tradicdoes das comunidades de terreiro contribui para a diversidade
cultural brasileira, oferecendo uma perspectiva unica e multifacetada sobre a existéncia,
espiritualidade e relacionamentos humanos. Ao considerar essas vivéncias mitologicas, ha
uma oportunidade de enriquecer a constru¢do da identidade brasileira, reconhecendo a
pluralidade de visdes de mundo que coexistem na sociedade brasileira. Isso implica em
reconhecer e valorizar as contribui¢des das tradigdes afro-brasileiras e indigenas,
proporcionando um dialogo intercultural que fortaleca a coesdo social e enriqueca a
compreensao coletiva do que significa ser brasileiro.

Esse entendimento contribui com a luta do Movimento Negro, na consolida¢ao da
resiliéncia e determinacdo dos afrodescendentes, bem como, sua conexdo com o sagrado e
com a ancestralidade. Abordar temadticas relacionadas a histdria e cultura afro-brasileira e

indigena, no ambiente escolar, promove o combate contra o racismo ¢ a discriminagao étnico-
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racial e contribui para constru¢do de uma sociedade onde todos os individuos tém a mesma
oportunidades e direitos.

Entretanto, as religides ainda provocam muita discussdo e divergéncia entre os
individuos. O importante ¢ compreender e respeitar as diferentes manifestagdes espirituais e
religiosas. Na verdade, o Brasil, como sociedade ocidental, ndo nasceu com uma democracia
religiosa. Segundo a filésofa e professora Carolina Ventura do Rosario Maia (2020):

A coexisténcia de diversos credos — africanos, cristdos e indigenas —
formaram a base da religiosidade brasileira. Entretanto, o culto aos ancestrais
a partir das formagdes familiares e de linhagem - caracteristica fundamental
das tradigoes religiosas dos bantos e iorubas - se perdeu com o processo de
escravizacdo. Em sua origem, os antepassados tinham lugar privilegiado no
controle da vida social. No solo brasileiro, os orixas - divindades ligadas as
diferentes forcas da natureza - passaram a ocupar o centro das tradigdes
religiosas que conseguiram sobreviver a atroz sujeicdo imposta pelos
colonizadores europeus (Maia, 2020, p.27).

A coexisténcia de diversos credos - africanos, cristdos e indigenas - desempenhou um
papel fundamental na formacgdo da religiosidade brasileira. No entanto, ¢ notavel que certas
caracteristicas distintivas das tradi¢des religiosas africanas, como o culto aos ancestrais
baseado em formacgdes familiares e de linhagem, tenham sido perdidas durante o processo de
escravizagao.

Nas tradi¢des religiosas dos bantos e iorubds, a reveréncia aos antepassados ocupava
um lugar central, desempenhando um papel crucial no controle da vida social. Infelizmente,
esse aspecto foi drasticamente impactado pela didspora africana e pelo sistema escravista no
Brasil. No entanto, apesar das adversidades, as tradigdes religiosas sobreviventes no solo
brasileiro conseguiram preservar e adaptar-se.

Os orixas, divindades associadas as diferentes forgas da natureza na mitologia ioruba,
emergiram como elementos centrais nas praticas religiosas que resistiram as imposigdes
coloniais europeias. Essas divindades tornaram-se figuras veneradas, simbolizando ndo
apenas as forcas naturais, mas também a resisténcia e a preservagao das tradigdes culturais
africanas no contexto brasileiro.

A historia da religiosidade brasileira, portanto, reflete a complexidade da interagdo
entre diferentes sistemas de crengas e a habilidade das tradigdes em se adaptar e sobreviver
em meio a desafios historicos.

O culto aos antepassados pode ter sido perdido em sua forma original, mas a

resiliéncia das praticas religiosas permitiu que novos significados e simbolos fossem

incorporados, contribuindo para a diversidade e riqueza do panorama religioso brasileiro.
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Conforme o Babalorixa e professor Sidney Nogueira (2020, p. 13) “Desde a invasdo pelos
portugueses, a religido cristd foi usada como forma de conquista, dominacao e doutrinagao,
sendo a base dos projetos politicos dos colonizadores”. Nesse sentido, a religido foi utilizada
como instrumento pelos colonizadores portugueses para consolidar sua presenca, exercer
dominagdo e promover a doutrinacdo cultural e ideoldgica.

Os colonizadores frequentemente buscavam converter a populacdo indigena ao
cristianismo, considerando-o ndo apenas como um ato religioso, mas também como uma
estratégia para impor uma nova ordem cultural e social. Assim, a religido crista foi utilizada
como uma ferramenta de controle social e cultural, exercendo influéncia sobre as praticas
cotidianas, normas sociais e estruturas de poder. Esse papel da religido na colonizagdo
contribuiu para a construcdo de uma identidade cultural fortemente marcada pela heranca
cristd, que permanece presente na sociedade brasileira até os dias atuais.

O colonizador desumanizou e estereotipou os “diferentes”, inferiorizando seus corpos,
menosprezando sua cultura e crengas. O povo de Africa, no processo de colonizagdo, além de
sofrer com a violéncia e com o impacto de outras culturas, também foram obrigados a
abandonar e/ou silenciar suas praticas e tradi¢des e adotar as religides e crencgas dos seus do
colonizador.

Para os colonizadores europeus, os africanos e indigenas eram seres desprovidos de
inteligéncia, sem alma e sem luz que precisavam de ajuda para alcancar a salvagdo, por isso,
atribuiram a igreja catdlica e ao cristianismo o poder de transformacdo e de salvagdo desses
povos. De acordo com o professor Silvio Ruiz Paradiso (2014):

A cultura religiosa do negro e tudo que se relacione a ele sempre geraram
racismo, preconceito e demonizagdo. Desde a cor negra, caracterizada com
sentidos pejorativos, até a sua crenga ancestral com os seus orixas, minkisi e
voduns nos rituais do Candomblé, por exemplo. Segundo Paradiso (2010, p.
5), a demonizagdo do negro, bem como de sua religido ancestral, baseia-se
antes de tudo na concepgao étnica deste. Assim como toda a cultura do negro
sofre preconceitos, ndo seria diferente com as religides brasileiras de matriz
africana, que sdo vistas por parte da sociedade como praticas de rituais
inaceitaveis e demoniacas (Paradiso, 2014, p. 332).

A historia do racismo e preconceito contra a cultura religiosa negra ¢ marcada por uma
longa trajetéria de discriminagdo e demonizacdo. Desde a época da escravidao, as praticas
religiosas dos africanos foram frequentemente alvo de estigmatizagdo, intolerancia e violéncia
por parte das sociedades dominantes, por isso, ¢ fundamental desafiar os estigmas histdricos
associados a cultura religiosa negra ¢ indigena, promovendo a compreensdo e aceitagdo das

diversas expressoes de fé presentes na sociedade brasileira.
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Durante séculos a religido foi usada, pela sociedade ocidental, como ferramenta de
dominagao dos povos inferiorizados, sobretudo as religidoes de matriz africana. Ainda hoje, as
praticas intransigentes continuam nas manifestacdes discriminatorias explicitas e implicitas,
cerzidas na auséncia de compreensdo, de aceitagdo e de empatia. As manifestagdes explicitas
sdo marcadas pela violéncia fisica e verbal, ja as manifestagcdes implicitas sdo marcadas pela
violéncia psicoldgica e na exclusdo/expulsao dos corpos negros e pobres do espaco escolar.

O reflexo da catequizagdo e da subordinagdo dos povos africanos e indigenas,
conforme tradigdes e costumes do homem ocidental, contribuiu com a hegemonia ocidental.
Nesse processo de apagamento dos saberes ancestrais, a imposi¢ao da cultura colonizadora ao
colonizado ndo esta apenas na aceitagdo da cultura e da tradi¢cdes e crengas ocidentais, mas
sim na condug¢do do colonizado a inferiorizag¢do, no projeto de negacao da sua propria historia
e na demoniza¢do da sua propria existéncia. Logo, o ber¢o espléndido foi constituido pelo
racismo e de todos os tipos de discriminagdo e preconceitos.

A vista disso, uma sociedade democratica e justa, livre das mascaras brancas, pode ter
seu marco inicial, também no ambiente escolar. Sendo assim, a escola cumpre um papel social
essencial e fundamental na transformagdo social. Suas engrenagens devem ser alicer¢adas no
respeito e valorizagdo e aceitagdo da promogao a diversidade cultural, étnico-raciais.

Nesse sentido, a manutencao de uma educacao antirracista transformadora permeia na
responsabilidade do desenvolvimento da humanidade. A medida que as vozes afrodiasporicas
se elevam pela relevancia do legado ancestral, na promocdo da cultural africana, os
movimentos negros se aproximam das raizes ancestrais e reivindicam seu protagonismo na
historia.

Consequentemente, acontece um despertar consciente que valida a relevancia do
incremento intercultural, que busca o desenvolvimento de uma sociedade colonizada. Esse
despertar influencia conexao com as praticas culturais e espirituais, desafia esteredtipos e a
discriminacgao, historicamente relacionados a comunidade afro. Dessa forma, corrobora com a
construcdo da autoestima e a formacdo da identidade do educando, sobretudo aqueles que
praticam as tradi¢des religiosas e culturais africanas.

A luta pelos direitos de igualdade promove o respeito e busca valorizagdo da
comunidade, o reconhecimento das raizes ancestrais africanas e indigenas e a desconstrugao
da inferiorizagdo dos povos marginalizados. Kabengele Munanga, antrop6logo e educador
brasileiro-congolés, que atua nas tematicas do racismo, identidade negra, Africa e Brasil,
destaca a diversidade inerente a religiosidade, apontando que suas manifestacdes variam

conforme a comunidade cultural e seu contexto histdrico e soécio-politico.
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A religiosidade acontece de varias formas, de acordo com o grupo cultural,
contexto historico, politico e social em que se vive. Todas as manifestagdes
religiosas devem ser compreendidas como formas construidas, no interior da
cultura de estabelecimentos de elos com o Criador, com o que estd além do
que costumamos considerar como mundo racional (Munanga, 2019, p.33).

A abordagem proposta convida a uma apreciagao mais profunda da religiosidade como
uma constru¢do dindmica, enraizada nas tradi¢cdes culturais e capaz de oferecer percepgdes
significativas sobre as complexidades da experiéncia humana. Compreender que religiosidade
ndo se limita a uma uUnica forma universal por ser dinamica, estd enraizada nas tradigdes
culturais e reflete a complexidade da experiéncia humana.

Portanto, quando a escola celebra as tradicdes culturais africanas e indigenas, no
cotidiano pedagogico, além de dar voz a todos os educandos, exercita a democracia e a
empatia. Além disso, incita o alvedrio de crenga, como principio constitucional, garantindo o
carater laico do Estado brasileiro.

O viés eurocéntrico incutido durante os séculos na educagdo brasileira, muitas vezes
marginaliza as culturas, as tradi¢des e as religides de matriz africana. Mesmo considerando,
essa realidade como pratica incondicional de inferiorizagdo de um determinado grupo, a
escola, geralmente, silencia e humilha o educando praticante das religides afro-brasileiras,
ignorando e, muitas vezes, neutralizando o educando de terreiro, num ambiente que também ¢
dele. Isso ocorre porque a maioria das instituigdes de ensino ndo estdo preparadas para
enfrentar esse desafio, assim, opta por ignorar o problema.

O sistema educacional brasileiro caminha na contramao da educa¢ao democratica e
antirracistas, desenvolvendo praticas pedagogicas que representam apenas um determinado
grupo de educando, impondo a unilateralidade da cultura ocidental e do cristianismo. Dessa
forma, além de silenciar e apagar as culturas, muitas vezes, desrespeita, marginaliza e
inferioriza as tradi¢oes religiosa e culturais afro-brasileiras e indigenas.

Promover o respeito ao proximo e a valorizagdo da diversidade cultural brasileira ¢ um
dos maiores desafios da educacdo brasileira, na atualidade, pois além da falta de
representatividade nos materiais didaticos e nas atividades didrias, muitas vezes, a escola
omite, nos didlogos e praxis pedagogicas, as contribuicdes do legado historico africano,
estabelecendo uma visdo equivocada de que o continente africano ndo contribuiu com a
civilizag¢do ocidental. Segundo a doutora em filosofia Maria Tereza Esteban (2002):

A negagdo do outro, que impede, ou dificulta, o reconhecimento da validade
de suas praticas, de seus saberes, dos modos como organiza a vida, de seu
contexto cultural, de sua realidade social; negacdo do didlogo; negacdo dos
projetos e procedimentos que sinalizam possibilidades diferentes do modelo
hegemonico (Esteban, 2002, p. 190).
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A negac¢do do outro, como descrita, representa um obstaculo que dificulta o
reconhecimento da legitimidade das praticas, saberes, organizagao social e cultural de alguns
grupos ou individuos. Essa nega¢do pode ser observada em diversos contextos, como nas
relagdes interculturais, onde diferentes grupos étnicos, culturais ou sociais podem enfrentar
resisténcia a aceitagdo e valorizacdo de suas formas de vida, tradigdes e conhecimentos. Esse
fenomeno muitas vezes estd enraizado em estruturas de poder, hegemonia cultural e falta de
compreensdo mutua.

Sendo assim, desenvolver uma abordagem inclusiva e respeitosa no sistema
educacional, diz respeito a inclusdo de uma concepgdo intercultural ndo apenas no curriculo,
mas também nas acgdes e praticas pedagogicas, capazes de ressignificar conteudos
programaticos e promover a compreensao e o respeito as diferentes tradi¢cdes religiosas. Dessa
forma, adotar como prioridade da escola, a potencializacdo de tematicas significativas para
todos os educandos.

Em outras palavras, ao potencializar os contetidos significativos, a escola oportuniza
ao educando uma politica contra a segregagdo, promovendo o desenvolvimento de outros
saberes, viabilizando o respeito a diversidade cultural, as tradi¢des religiosas e as raizes
ancestrais africanas, destacando seu valor historico, cultural e espiritual. Além disso, no
respeito a liberdade religiosa, a escola garante um ambiente educacional inclusivo, respeitoso
e acolhedor para todos os educandos, independente da sua religiosidade.

Embora a sociedade moderna almeja a inclusdo e o respeito a diversidade, essa
aspiragdo nem sempre reflete a realidade, sobretudo quando se trata das religides afro-
brasileiras. Por isso, € imperativo que a escola e o sistema educacional, desenvolvam
mudangas paradigmaticas, posturas proativas e inclusiva que celebrem a pluralidade cultural e
religiosa, promovendo a diversidade cultural brasileira nas institui¢gdes educacionais, por meio
do didlogo e do respeito as diferencas presentes na sociedade brasileira. A diversidade
religiosa ¢ um legado cultural, uma riqueza imaterial que merece valorizagdo, principalmente
no contexto educacional.

Abordar assuntos relacionados as raizes ancestrais africanas a partir dos orixas pode
ser enriquecedor, pois além de promover o respeito e combater o racismo, sobretudo o
racismo religioso, também possibilita a compreensao mutua.

No entanto, ¢ fundamental respeitar a laicidade do Estado, ou seja, a tematica deve ser
desenvolvida de forma informativa e educativa, sem promog¢do ou doutrinacdo. Sugerimos
algumas diretrizes que podem auxiliar na abordagem sobre as religides de matriz africana em

sala de aula.
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® Contextualiza¢do cultural: oferecer um contexto historico e cultural da civilizagao
africana e seu legado em todo planeta, expor uma visdo historica das religides afro-
brasileira e dos orixds e como evoluiram no contexto brasileiro, enfatizar que essas
tradi¢des foram trazidas para o Brasil pelos afrodiaspdricos e que as raizes ancestrais
africanas fazem parte da identidade brasileira.

® Respeito a diversidade étnico-cultural: explicar que o Brasil € um pais plural, com uma
variedade de crengas, tradi¢des e culturas, e que todas devem ser respeitadas.

® Mitologia e simbolismo: explorar a mitologia dos orix4s de forma ludica, destacando
suas historias, caracteristicas e simbolismo. Geralmente, os orixas estdo associados a
cores especificas, elementos da natureza e qualidades humanas.

@ Discussdo ética: num ambiente propicio ao aprendizado seguro, inclusivo e respeitoso,
oportunizar ao educando, debates e roda de conversa, estimulando discussdes éticas
sobre liberdade religiosa, racismo religioso e preconceito, de forma que educando
tenha a oportunidade de perguntar e expressar suas opinides, livre de julgamentos e
aprender mutuamente de maneira construtiva e humanizada.

® Conteudo interdisciplinar: englobar diferentes disciplinas, de forma que o educando
possa explorar varios aspectos da historia africana, assim como, a cosmologia ioruba.

@ Artes visuais e musica: planejar atividades praticas com arte inspirada nos orixas,
explorar musicas e dancas, mostrar como os orixas sao representados nas esculturas e
pinturas, visitar locais culturais afro-brasileiro, elaborar entrevistas com Babalorixa,
apresentar esculturas.

® Convidados especializados: um bate-papo com especialistas no assunto pode
possibilitar uma perspectiva auténtica e enriquecedora sobre o assunto.

Isto posto, vale enfatizar que ressignificar contetidos diz respeito a uma educagdo com
responsabilidade social, transformadora e comprometida com a reforma pedagogica centrada
na realidade do educando. Portanto, ndo se trata apenas de transferir conhecimento, mas
também, de conduzir o educando ao protagonismo da sua propria historia, como agente
transformador da sociedade.

Sendo assim, ¢ imperativo que todos os envolvidos com a educagdo entendam que,
para o educando praticante das religides afro-brasileiras, as guias e contas, a indumentaria, as
folhas, entre outros, sdo simbologias que representam um modo de vida, por isso, devem ser
respeitadas na sua esséncia e particularidades, para que o educando se sinta representado no

espaco a qual esté inserido.
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Por consequéncia, a escola ndo pode ignorar, tdo pouco compactuar com racismo,
sobretudo o racismo religioso, que marginaliza e demoniza as religides de matriz africanas e
seus seguidores. Por isso, tanto a escola, quanto o educador, precisa conhecer, compreender e,
sobretudo, respeitar a realidade de muitos educandos e educadores.

No Brasil, o processo histérico de colonizacdo europeia, engendra um movimento
cristdo que vigora como normativas civilizatorias e ainda hoje, aniquila, segrega e inferioriza
os praticantes de determinadas religides. No ambiente escolar, essas normativas civilizatorias,
muitas vezes, vém acompanhadas por um discurso de 6dio e a demonizagdo da crenca e
tradi¢des do educando.

Dentro desse contexto, abordar as caracteristicas dos orixas em sala de aula, € uma das
possiveis contribuicdes das religides afro-brasileiras na constru¢do de uma educacao
democratica e antirracista. No entanto, ¢ importante se preparar para desenvolver essa
tematica, para que ela seja feita de forma responsavel e respeitosa, garantindo a inclusdo de
todos os educandos. Conforme Luiz Antonio Simas, professor e babalad no culto de Ifa:

O corpo literario e filosofico dos iorubas, que esta em pé de igualdade com
os mais belos sistemas de pensamento que a humanidade concebeu, ¢ uma
poderosa alegoria sobre a difusdo do saber pelo mundo. (Simas, 2019, p.52).

A importancia e a complexidade do corpo literario e filoséfico dos iorubds ¢ um dos
mais ricos sistemas de pensamento desenvolvidos pela humanidade. Portanto, as
contribui¢cdes dos iorubas para o conhecimento humano sdo tdo valiosas e significativas
quanto as de outras tradicoes filosoficas e literarias. Nesse sentido, a universalidade e a
relevancia das ideias e ensinamentos dos iorubas, bem como a valorizacdo, preservacao e
reconhecimento da diversidade de perspectiva e tradi¢des intelectuais em nossa compreensao
do mundo, podem servir como catalisadores para um dialogo intercultural € um entendimento
em escala global da experiéncia humana.

Entre tantos orixas, no Brasil, os mais conhecidos e cultuados nas religidoes afro-
brasileiras sdo: Ewd, Exu, lansa, Iemanja, Ibeji, Logun Edé, Nana, Ob4, Ogum, Omolu,
Ossain, Oxala, Ox6ssi, Oxum, Oxumaré, Xango. Explicar para os educandos a importancia
dessas crengas e tradigdes na historia do Brasil, diz respeito a responsabilidade social.

Dentro dessa perspectiva, partindo do respeito a todas as religides de matriz africana e
suas especificidades, pedimos licenca a ancestralidade, para sintetizar as caracteristicas de

algumas divindades.
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1.3 Mama Africa e o legado da ancestralidade africana

E importante entender que o culto tradicional de terreiro ndo envolve apenas religido e
sim tradi¢des historicas, afrodiasporicas, filosoficas, sociais e culturais, pois, as religides afro-
brasileiras compoem a esséncia da populagdo brasileiro. Conforme o professor Evandro
Guindani (2020):

A religido esteve presente na maioria das civilizagdes do mundo e ndo se
nega que, além de seu carater de crenca e f¢, ela esteve muito atrelada a
dimensdo politica, economica e cultural do mundo. No Brasil, ndo ¢
diferente, e sua historia possui muitas relagdes com as religides. Este pais €
atualmente um dos paises que possui uma grande diversidade religiosa, e por
isso a discussdo e debate sobre as religides ¢ de fundamental importincia na
constru¢do de uma sociedade de paz, respeito e tolerancia (Guindani, 2020,
p. 164).

O fato ¢ que a presenca da religido ao longo da histéria mundial € inegével, e permeia
diversas civilizagdes e desempenhando importantes papeis ndo s6 no aspecto de crenga e fé,
mas também, no ambito politico, econdmico e cultural. No contexto brasileiro, essa
interconexao entre religido e sociedade ¢ evidente, com uma narrativa historica rica e
complexa que se entrelaca com as véarias expressoes religiosas presentes no pais.

O Brasil se destaca como uma nagdo caracterizada por uma notavel diversidade
religiosa, abrigando praticas que variam desde o catolicismo até tradi¢cdes afro-brasileiras e
diversas denominacdes protestantes. Nesse contexto, a reflexdo sobre as dimensdes religiosas
contribui significativamente para a constru¢do de uma sociedade inclusiva e aberta ao didlogo
intercultural.

Nesse sentido, um dos legados da ancestralidade africana ¢ o culto aos orixas,
conforme tradigdo iorubd, Africa Ocidental, ou minkisi (plural de nkisi), conforme tradigao
Bantu, Africa Central. Aqui optamos por explorar as divindades cultuadas nas crengas e raizes
da cultura ioruba.

Logo, orixas sdo divindades cultuadas pelas diferentes crencas existentes nas raizes da
cultura iorubd. Conforme o fotéografo e antropodlogo, Pierre Verger (1981) “os Orixds sdo
divindades africanas que representam forgas pura da natureza e as particularidades da vida
humana, sdo considerados a for¢a da natureza”, representam as raizes da ancestralidade e o
espirito da natureza. Os Orixas sdo vistos pelos iorubas como os guardides e guias dos seres
humanos, sao simbolos da harmonia entre o divino e o terreno, representacao da interconexao

entre os seres humanos e o universo, sdo considerados ndo apenas como divindades, mas

também, como a propria esséncia da natureza e a forca vital que sustenta toda a criagdo.
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A religido negra, que na Bahia se chamou candomblé, em Pernambuco e
Alagoas, xang6, no Maranhdo, tambor-de-mina, ¢ no Rio Grande do Sul,
batuque, foi organizada em grupos de “nagdes”, ou “nagdes de candomblé”
(Lima, 1984), e em cada uma delas a nacdo africana que a identifica ¢
responsavel pela maioria dos seus elementos, embora haja grande troca de
elementos entre elas, resultado dos contatos entre nagoes no Brasil e mesmo
anteriormente na Africa (Prandi, 2000, p. 60).

Contudo, cada nagdo de candomblé estd associada a uma nagdo africana particular,
sendo responsavel pela preservagdo e transmissao dos elementos culturais, rituais e crengas
dessa origem especifica. Essa pluralidade retrata ndo apenas vicissitudes geograficas, mas
também influéncias historicas e culturais distintas em cada regido.

A troca de elementos entre essas nagdes, tanto no Brasil quanto anteriormente na
Africa, ressalta a dindmica de intercAmbio cultural e a influéncia mutua que moldou as
praticas religiosas afro-brasileiras ao longo do tempo. Essa troca ¢ resultado dos encontros e
interagdes entre diferentes nagdes, contribuindo para a riqueza e complexidade do Candomblé
e suas variantes pelo Brasil. A compreensdo dessas dinamicas ¢ fundamental para uma
apreciacdo mais profunda da diversidade e historia dessas praticas religiosas no contexto
brasileiro.

No entanto, independente da denominagdo das divindades, nas diferentes religides
afro-brasileiras, todas entendem que o atabaque ¢ mais que um instrumento de percussao. No
contexto religioso afro-brasileiro, o atabaque ¢ um instrumento sagrado, ele desempenha um
papel fundamental nos rituais e cerimonias. O som do atabaque, extraido das maos habilidosas
do oga, evoca as divindades, ecoa nos canticos ¢ dangas sagradas, proporcionando uma base
ritmica intensa e ritualistica. O atabaque ganha vida e desempenha um papel fundamental nos
ritos e rituais dessas tradi¢cdes, € o som que conecta o mundo material, ao mundo espiritual, ¢
a energia vital, a unido e a interagao.

Para quem ¢ de santo, assim como atabaque, a indumentaria, o branco, o colar de
contas, também conhecido como guias, entre outros elementos que fazem parte da ritualistica
das religides de matriz africana, sdo significativos e repleto de fundamentos. Além de
simbolizar conexdo, protecdo, compromisso € energia, simboliza, também, tradigdes e
identidade religiosa. Diz respeito ao tronco espiritual que rege a vida do individuo.

A vista disso, é necessario um posicionamento respeitoso da escola e de tudo e todos
que a compdem. A empatia em relagdo a crenca do educando ¢ um ato de amor e cidadania.

Em relagdo a religiosidade de matriz africana, a escola pode variar de comportamento,
podendo ser receptivo e inclusivo, adotando politicas educacionais que desenvolva a

sensibilidade cultural, reconhecendo e respeitando as diferentes manifestagdes de
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religiosidade e outras tradigdes no processo de ensino e aprendizagem, ou em alguns
contextos, o preconceito e discriminacao em relacao as religides afro-brasileiras persistem.

A auséncia de representatividade adequada dessas tradi¢des no processo de ensino e
aprendizagem, causa estigmatizacdo, esteriotipacdo e a demonizagdo dessas crengas, criando

um ambiente hostil para os educandos de terreiro.

1.4 Divindades: preservacio das tradicoes nas historias contadas pelos ancidos

A cosmologia iorubd explica o surgimento do mundo, por meio de mitos e das
historias ancestrais. As narrativas variam, no entanto, ¢ possivel destacar algumas
particularidades comuns. Os mitos iorubds evidenciam a importincia da dualidade e do
equilibrio na criacdo do mundo.

Nesse sentido, o0 mundo ¢ visto como uma interacao constante entre opostos, como luz
e escuriddo, vida e morte, bem e mal, e essas dualidades desempenham um papel fundamental
na compreensdo da existéncia e do universo, regendo e orientando a vivéncia humana na
Terra. Conforme Prandi (2020, p. 20) “para os iorubds, os orixas sdo divindades que
receberam de Olorum a incumbéncia de criar e governar o mundo, ficando cada um deles
responsdvel por alguns aspectos da natureza e certas dimensdes da vida em sociedade e da
condi¢dao humana”. Prandi enfatiza, em suas obras, a cosmologia iorubana, segundo o autor:

Os iorubas acreditam que homens e mulheres descendem dos orixas, ndo
tendo, pois, uma origem unica € comum, como no cristianismo. Cada um
herda do orixd de que provém suas marcas e caracteristicas, propensoes e
desejos, tudo como estd relatado nos mitos. Os orixds alegram-se e sofrem,
vencem e perdem, conquistam e sdo conquistados, amam e odeiam. Os
humanos s3o apenas copias esmaecidas dos orixds dos quais
descendem (Prandi, 2020, p. 24).

Essa visao implica que cada pessoa herda ndo apenas sua existéncia fisica, mas
também aspectos essenciais de sua personalidade, temperamento e inclinagdes dos orixas dos
quais descendem. Essa compreensdo oferece uma perspectiva rica e interligada entre o divino
e o humano na tradi¢do iorubd, onde a individualidade ¢ celebrada e conectada as narrativas
mitologicas que permeiam a cultura. A descendéncia dos orixas ndo apenas fornece uma
explicacdo para as caracteristicas individuais, mas também estabelece uma profunda ligacao
espiritual e cultural entre os seres humanos e as divindades que moldam suas vidas.

Dentro dessa perspectiva cultural de uma literatura sem escrita, constitui a preservacao

das tradigdes, engendradas, memorizadas e transmitidas nas historias contadas pelos anciaos,
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para o passado ser legitimado no presente, oferecendo para o presente como experiéncias de
vidas passadas. Conforme a cosmologia iorubd, ilé-Ifé ¢ o principio do mundo, um lugar
sagrado, onde os deuses chegaram e lutaram para defender seus reinos. Ifé ¢ considerada a
cidade ioruba mais antiga, ¢ considerada o bergo da Terra.

A origem do universo e sua organizacdo, segundo a tradi¢do iorubd, foi orquestrado
por um deus supremo chamado Olorum, conhecido também como Olodumaré ou Olofin.
Olorum criou a terra e os orixas, ele € o principio de tudo e de todos, o criador de todas as
coisas. Olorum esta associado a ideia de ordem e harmonia no universo, o deus supremo,
convocou 0s orixads para ajuda-lo, tanto na génese, quanto na formagdo na humanidade. Os
orixas desempenharam um papel importante e especifico na constituicdo do universo. Eles
representam os elementos da natureza como rios, mares, vento, trovao, entre outros.

Aqui, elencamos da obra de Reginaldo Prandi, Mitologia dos orixdas (2020) uma
mostra de um dos muitos saberes da civilizagdo africana. Reconhecer a importancia de
respeitar as diferentes religides e culturas presentes na sociedade brasileira e criar um
ambiente educacional que celebre essa diversidade em vez de silencid-la ¢ fundamental para o
desenvolvimento do educando. Embora essa tematica faga parte do cotidiano de muitos
educandos e educadores, falar sobre o assunto pode ser um problema para muitos educadores.

A mitologia ioruba tradicional é mais ampla do que aquela aqui retratada,
pois ao lado dos mitos dos orixas, ¢ formando com estes um mesmo
complexo civilizatorio, ha uma variedade de mitos iorubas protagonizados
por outros personagens, como os homens comuns, os animais e elementos da
natureza, sem a presenca dos orixas (Prandi, 2020, p. 34).

A riqueza e a variedade desses mitos revelam a profundidade da visdo de mundo
iorubd, que nao apenas celebra as divindades, mas também reconhece a importancia de todos
os elementos da criacdo na formacdo do complexo civilizatorio. Essa abordagem holistica e
inclusiva reflete a interconexdo entre humanos, divindades, animais e a natureza na
cosmovisao iorubd, proporcionando uma compreensdo mais completa e integrada da
existéncia.

Logo, compreender o surgimento do mundo, conforme a visdo ioruba, ¢ um exercicio
complexo e profundo, pois esta enraizada no legado espiritual e cultural desse povo. Segundo
a tradi¢do ioruba, ser filho de orixa ¢ ser filho da natureza. Cada orixa concede a seu filho
uma dadiva e uma responsabilidade diante da Terra e cada divindade tem seu proprio
dominio, atributos e papel na cosmologia religiosa de suas respectivas culturas.

No entanto, as religides tradicionais africanas, t€m muitas variagdes regionais e locais,

ou seja, as divindades podem ser denominadas de forma diferente, conforme a tradicao e a
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regido que ela ¢ cultuada. Além disso, muitas dessas divindades foram sincretizadas com
santos catolicos em algumas regidoes, como parte do processo de resisténcia a opressao
colonial e a escravidao. Nosso estudo foi direcionado as tradi¢des ioruba.

Essa tradicdo desempenha um papel fundamental na compreensdo espiritual e cultural
da nag¢do iorubd, é considerado um tesouro cultural. Portando, para entender a complexidade
da cosmologia iorubd, apresentamos, sucintamente, as caracteristicas dos dezesseis (16) orixas
mais aculturados no Brasil. Essas sdo apenas algumas das divindades presentes na cosmologia
iorubd, elas representam uma compreensdo rica e intrincada sobre a criagdo do mundo e a
origem da humanidade.

Esse sistema de crenca, complexa de mitos, simbolos, tradigdes e praticas rituais,
refletem uma profunda visdo de mundo desse povo, passado oralmente, de geragdo para
geracdo, além de representar o elo entre o passado, o presente e o futuro, reflete sua vitalidade
ao longo do tempo e sua resiliéncia diante das diferentes geografias, destacando sabedoria
ancestral contidas em sua rica tradi¢do cultural e na organizagao social desse grupo étnico. A
transmissdo oral das narrativas nas tradi¢cdes culturais iorubds ndo ¢ apenas uma pratica
comum, mas também um legado vital que revela a identidade e a visdo de mundo desse povo.

Essas narrativas constituem uma parte essencial da heranca cultural ioruba,
transmitindo ndo apenas historias e mitos, mas também valores, sabedoria e conhecimentos
ancestrais. Ao passar essas narrativas de geracdo em geragcdo por meio da oralidade, o povo
ioruba ndo apenas preserva sua rica heranca cultural, mas também garante que as futuras
geragdes permanecam conectadas as suas raizes e compreendam sua identidade cultural e
espiritual.

Essa transmissdo oral € um testemunho da resiliéncia e da vitalidade da cultura ioruba,
demonstrando a importancia de preservar e valorizar essas tradi¢des para a continuidade e a
integridade da comunidade e da identidade cultural. Embora as narrativas sofram variagdes, a
figura central que detém o poder sobre a existéncia, associada a energia cOsmica, permanece
constante. Olodumaré, Olorum ou Olofim, o ser supremo, o criador do mundo e de todos os
seres vivos, na cosmologia ioruba serve como condutor entre a consciéncia essencial e a
preservagao da identidade cultural.

Ao explorar as diferencas na singularidade proporcionada pelo ser supremo ioruba,
apreciamos a complexidade e a resiliéncia dessa tradicdo oral, que continua a enobrecer e
inspirar as geragdes do povo iorubds. Aqui trazemos uma visdo geral, simplificada, do

surgimento do mundo, de acordo com a cosmologia iorub4, pelo olhar de Prandi (2020).
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Fonte: https://www.facebook.com/photo

Olodumaré-Olofim vivia s6 no Infinito, cercado apenas de fogo, chamas e
vapores, onde quase nem podia caminhar. Cansado desse seu universo
tenebroso, cansado de ndo ter com quem falar, cansado de ndo ter com quem
brigar, decidiu por fim aquela situagdo. Libertou as suas forcas e a violéncia
delas fez jorrar uma tormenta de aguas. As aguas debateram-se com rochas
que nasciam e abriram no chdo profundas e grandes cavidades. A agua
encheu as fendas ocas, fazendo-se os mares e oceanos, em cujas profundezas
Olocum foi habitar. Do que sobrou da inundacao se fez a terra. Na superficie
do mar, junto a terra, ali tomou seu reino lemanja, com suas algas e estrelas-
do-mar, peixes, corais, conchas, madrepérolas. Ali nasceu lemanja em prata
e azul, coroada pelo arco-iris Oxumaré. Olodumaré ¢ Iemanja, a méae dos
orixas, dominaram o fogo no fundo da Terra e o entregaram ao poder de
Aganju, o mestre dos vulcdes, por onde ainda respira o fogo aprisionado. O
fogo que se consumia na superficie do mundo eles apagaram e com suas
cinzas Orixa Oco fertilizou os campos, propiciando o nascimento das ervas,
frutos, arvores, bosques, florestas, dados aos cuidados de Ossaim. Nos
lugares onde as cinzas foram escassas, nasceram os pantanos e nos pantanos,
a peste, doada pela mae dos orixas ao filho Omolu. lemanja encantou-se com
a Terra e a enfeitou com rios, cascatas e lagoas. Assim surgiu Oxum, dona
das aguas doces. Quando tudo estava feito e cada natureza se encontrava na
posse de um dos filhos de Iemanja, Obatala, respondendo diretamente as
ordens de Olorum, criou o ser humano. E o ser humano povoou a Terra ¢ os
orixas pelos humanos foram celebrados (Prandi, 2020, p.552).

Os orixds desempenham fungdes especificas na religido afro-brasileira, como no
Candomblé e na Umbanda. Cada orixa é associado a atributos, virtudes, elementos naturais e
dominios particulares. A seguir, apresentamos um breve enredo dos dominios de alguns dos
principais orixas. Vale ressaltar que ha diferentes variagdes tanto regionais, quanto culturais

para as tradi¢des religiosas afro-brasileiras.
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Ewa

Figura 4: Ewa

Fonte: https://kiuagame.com.br

Ewa era filha de Obatald e vivia com o pai em seu paldcio. Era uma jovem
linda, inteligente e casta. Ewa nunca havia demonstrado interesse por homem
algum. Um dia, chegou ao reino um jovem de nome Boromu. Dias depois
todos ja cochichavam que Ewa estava enamorada do forasteiro. Obatala riu-se
da historia, pois confiava em sua filha. Obatala garantiu que ela ainda era uma
flor nova e ndo queria experimentar desse encanto. Passado algum tempo,
Ewa mudou. Tornou-se Ewa triste, distante, distraida. Obatald fez tudo para
fazer a filha novamente feliz. Obatald enviou a filha a terra dos homens. Ele
ndo sabia que Ewa carregava um filho em seu ventre. Uma noite, Ewa sentiu
as dores do parto e fugiu do palacio. Refugiou-se na mata, onde teve o filho. O
rei foi informado do sumico de Ewa e mobilizou todo o reino para encontrar a
filha. Boromu soube da fuga e partiu para procura-la. Acabou por encontrar
Ewa desfalecida no chio de terra, coberta apenas por uma saia bordada com
buzios. Ewa despertou e contou-lhe o ocorrido. Fugira com vergonha de
apresentar-se ao rei. Ewa sentiu ento a falta do rebento e perguntou por ele a
Boromu. Boromu, querendo que Ewa retornasse ao palacio, escondera o
recém-nascido na floresta. Mas quando o procurou ja ndo mais o encontrou.
Pois, perto do Iugar onde deixou o filho, vivia lemanja. E lemanja escutou o
pranto do bebé, recolheu-o e prometeu cria-lo como se fosse filho seu. Ewa
nunca mais encontrou seu filho. (Prandi, 2020, p. 328).

Ewa, filha de Nana ¢ Oxala, irma de Oxumaré, Omolu em Ossain, também conhecida como
1ye’1 Wa. Ewa ¢ solitaria, rege os sonhos e as ilusdes, ¢ a senhora das tardes enigmaticas, das
nuvens carregadas, ¢ a esteira do arco-iris. Representa a transformagao, a mutacao e tudo que
¢ inexploravel. Divindade do poder, da guerra, da caga, da feminilidade, ¢ a dona dos
horizontes, das pedras preciosas, dos buzios, dos raios solares, do céu estrelado e do cosmo.
Orixa do encantamento, da intui¢do, da vidéncia, da beleza, da arte, da magia, da adivinhagao,

do equilibrio e da pureza, ¢ a protetora das virgens.

Saudacdo: Ri Ro Ewa! Significa, doce e branda, Ewa!
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Exu

Figura 5: Exu

Fonte: https://kiuagame.com.br

Bem no principio, durante a criagdo do universo, Olofim-Olodumaré reuniu
os sabios do Orun para que o ajudassem no surgimento da vida e no
nascimento dos povos sobre a face da Terra. Entretanto, cada um tinha uma
ideia diferente para a criacdo e todos encontravam algum inconveniente nas
ideias dos outros, nunca entrando em acordo. Assim, surgiram muitos
obstaculos e problemas para executar a boa obra a que Olofim se propunha.
Entdo, quando os sabios e o proprio Olofim j& acreditavam que era
impossivel realizar tal tarefa, Exu veio em auxilio de Olofim-Olodumaré.
Exu disse a Olofim que para obter sucesso em tdo grandiosa obra era
necessario sacrificar cento e um pombos como ebd. Com o sangue dos
pombos se purificariam as diversas anormalidades que perturbam a vontade
dos bons espiritos. Ao ouvi-lo, Olofim estremeceu, porque a vida dos
pombos esta muito ligada a sua propria vida. Mesmo assim, pouco depois
sentenciou: “Assim seja, pelo bem de meus filhos”. E pela primeira vez se
sacrificaram pombos. Exu foi guiando Olofim por todos os lugares onde se
deveria verter o sangue dos pombos, para que tudo fosse purificado e para
que seu desejo de criar o mundo assim fosse cumprido. Quando Olofim
realizou tudo o que pretendia, convocou Exu e lhe disse: “Muito me ajudaste
e eu bendigo teus atos por toda a eternidade. Sempre seras reconhecido, Exu,
seras louvado sempre antes do comeco de qualquer empreitada”. (Prandi,
2020, p. 44).

Exu, na cosmologia ioruba, é conhecido, também, por Legba, Elegua ou Bara. E o primeiro
filho de Oxald e Iemanja. Orix4d da guerra para trazer paz, ele ¢ protetor, trabalhador,
defensor, guardido e mensageiro divino, ¢ senhor do principio e da transformac¢do. Orixa das
cidades, das casas, do comportamento humano, ele representa a alegria, a comunicagao, a
paciéncia, a ordem e a disciplina. Exu € o dono dos caminhos, aquele que faz conexao entre
Deus e os seres humanos, ndo ha segredos para ele. Exu rompe regras para promover

transformagoes.

Saudagao: Laroi¢ Exu! Exu ¢ Mojub4a! Significa, salve mensageiro! Olhe para mim.
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Tansa

Figura 6: Iansa

Fonte: https://kiuagame.com.br

lansa usava seus encantos e sedug@o para adquirir poder. Com Ogum, casou-
se ¢ teve nove filhos, adquirindo o direito de usar a espada em sua defesa e
dos demais. Com Oxaguid, adquiriu o direito de usar o escudo, para
proteger-se dos inimigos. Com Exu, adquiriu os direitos de usar o poder do
fogo e da magia, para realizar os seus desejos e os de seus protegidos. Com
Oxéssi, adquiriu o saber da caga, para suprir-se de carne e a seus filhos.
Aprimorou os ensinamentos que ganhou de Exu e usou de sua magia para
transformar-se em bufalo, quando ia em defesa de seus filhos. Com Logum
Edé, adquiriu o direito de pescar e tirar dos rios e cachoeiras os frutos d’agua
para a sobrevivéncia sua e de seus filhos. Ao final de suas conquistas e
aquisicdes, lansa partiu para o reino de Xango, envolvendo-o, apaixonando-
se e vivendo com ele para a vida toda. Com Xango, adquiriu o poder do
encantamento, o posto da justica ¢ o dominio dos raios (Prandi, 2020, p.
423).

Iansa, também conhecida como Oid. Filha de Iemanja e Oxala, irma de Oxum, Oba e Oxdssi.
Mae de nove filhos, Oié foi casada com Ogum e com Xang0, com quem viveu uma grande e
violenta paixdo, ndo h4d como afirmar quem foi o pai dos seus nove filhos. Percorreu varios
reinos em busca da sabedoria de outros orixas, ¢ obstinada e extrovertida. Iansa ¢ sensual,
poderosa, inteligente, astuta, representa a paixao, a provocagdo e o ciumes. Guerreira que nao
foge das batalhas, dona da tempestade, das chuvas, dos trovdes, das ventanias e dos furacdes,

mas nao controla os raios. Senhora dos Eguns (espirito dos mortos) € a guia das almas.

Saudacdo: Epa Heyi Oia! Significa admiragao.
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Iemanja

Figura 7: Iemanja

Fonte: https:/kiuagame.com.br

Orum, o Sol, andava exausto. Desde a criagdo do mundo ele ndo tinha
dormido nunca. Brilhava sobre a Terra dia e noite. Orum ja estava a ponto de
exaurir-se, de apagar-se. Com seu brilho eterno, Orum maltratava a Terra.
Ele queimava a Terra dia apds dia. J& quase tudo estava calcinado e os
humanos ja morriam todos. Os orixas estavam preocupados e reuniram-se
para encontrar uma saida. Foi lemanja quem trouxe a solugdo. Ela guardara
sob as saias alguns raios de Sol. Ela projetou sobre a Terra os raios que
guardara e mandou que o Sol fosse descansar, para depois brilhar de novo.
Os fracos raios de luz formaram outro astro. O Sol descansaria para
recuperar suas for¢as e enquanto isso reinaria Oxu, a Lua. Sua luz fria
refrescaria a Terra e os seres humanos ndo pereceriam no calor. Assim,
gragas a Iemanja, o Sol pode dormir. A noite, as estrelas velam por seu sono,
até que a madrugada traga outro dia (Prandi, 2020, p. 569).

Iemanja foi casada com Orumila e Olofim-Odudua, com quem teve dez filhos, todos se
tornaram Orixd, sendo conhecida como a mae de todos os Orixés, a grande conselheira. E
uma das divindades mais cultuadas no Brasil. Orixa do rio que desagua no mar, dos mares,
dos grandes rios e oceanos, da fertilidade, mae dos peixes, protetora das criangas, dos idosos e

dos pescadores. Rege a vida, a gestacdo, a familia, a purificacdo e a harmonia.

Saudagdo: Odo Iya ou Odoya, minha mée! Significa mie das aguas.
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Tbeji

Figura 8: Ibeji

1 ‘
Fonte: https://kiuagame.com.br

Sao filhos de Iemanja os dois meninos gémeos, os Ibejis. Os Ibejis passavam
o dia a brincar. Eram criangas e brincavam com Logum Edé e brincavam
com Eua. Um dia, brincavam numa cachoeira e um deles se afogou. O Ibeji
que ficou comecou a definhar, tdo grandes eram sua tristeza e soliddo,
melancoélico e sem interesse pela vida. Foi entdo a Orunmilé e suplicou que
Orunmila trouxesse o irmao de volta. Que Orunmild os reunisse de novo,
para que brincassem juntos como antes. Orunmil4d ndo podia ou ndo queria
fazer tal coisa, mas transformou a ambos em imagens de madeira e ordenou
que ficassem juntos para sempre. Nunca mais cresceriam, ndo se separariam.
Sdo dois gémeos-meninos brincando eternamente, sdo criangas (Prandi,
2020, p. 540).

Ibeji, divindade gémea, eles veem a vida com os olhos de crianga, estdo ligados a todos os
orixds e a todos os seres humanos. Representam a dualidade, a contradi¢do, a alegria, e
felicidades, a inocéncia e a ingenuidade., ¢ amor, a forca do bem, a beleza, a pureza, a
travessura, o sorriso da crianga, ¢ o perfume das flores e o canto dos passaros. Sdo duas
divindades associadas a tudo o que se inicia e brota. Ibeji é zelador do parto, € o nascimento, a

vida e o germinar. Orixa que protege as criangas ¢ adolescentes.

Saudagao: Onipé Ibéji! Oni beijada! Bejirod! Significa “Ele ¢ dois”
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Logun Edé

Figura 9: Logun Edé

1

Fonte: https://kiuagame.com.br

Logum Edé era filho de Oxdssi com Oxum. Era o principe do encanto e da
magia. Oxdssi e Oxum eram dois orixas muito vaidosos. Orgulhosos, eles
viviam as turras. A vida do casal estava insuportavel e resolveram que era
melhor se separar. O filho ficaria metade do ano nas matas com Oxo6ssi € a
outra metade com Oxum no rio. Com isso, Logum se tornou uma crianga de
personalidade dupla: cresceu metade homem, metade mulher. Oxum proibiu
Logum Ed¢ de brincar nas aguas fundas, pois os rios eram traigoeiros para
uma crianga de sua idade. Mas Logum era curioso ¢ vaidoso como os pais.
Logum ndo obedecia @ mde. Um dia Logum nadou rio adentro, para bem
longe da margem. Ob4, dona do rio, para vingar-se de Oxum, com quem
mantinha antigas querelas, comecou a afogar Logum. Oxum ficou
desesperada e pediu a Orunmilé que lhe salvasse o filho, que a amparasse no
seu desespero de mae. Orunmild, que sempre atendia a filha de Oxala,
retirou o principe das aguas traigoeiras e o trouxe salvo a terra. Entdo deu-
lhe a missdo de proteger os pescadores e a todos os que vivessem das aguas
doces. Dizem que foi Oia quem retirou Logum Edé da 4gua e terminou de
cria-lo juntamente com Ogum (Prandi, 2020, p. 184).

Logun Edé¢, filho de Oxum e Oxdssi, assume as caracteristicas de ambos, ¢ um orixa astuto,
sdbio, perfeccionista, infantil e hermafrodita, o mais belo dos orixas, principe das matas e dos
rios, o dono da riqueza e da beleza masculina. Logun Edé, durante seis meses vive com a mae,
nas aguas dos rios, assim como a mae, ¢ mulher graciosa e doce, nos outros seis meses ¢
homem, vive no mato com o pai, cagando e pescando. Apesar de meigo e paciente, quando
contrariado fica enfurecido. Divindade da caga, da fartura, da fortuna e da pesca. Representa o
encontro entre os rios com as florestas, o barranco, a beira do rio, as margens do rio, o curso

da agua. Responsavel pela fertilizagdo da terra. Saudagao: Logun 6 akofa! Ou Loci Logun!

Significa: Brada, Principe Guerreiro!
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Nana

Figura 10: Nana

Fonte: https://kivagame.com.br

Nana era considerada grande justiceira. Qualquer problema que ocorresse,
todos a procuravam para ser a juiza das causas. Mas sua imparcialidade era
duvidosa. Os homens temiam a justica de Nana, pois se dizia que Nand so
castigava os homens e premiava as mulheres. Nana tinha um jardim com um
quarto para os eguns, que eram comandados por ela. Se alguma mulher
reclamava do marido, Nand mandava prendé-lo. Batia na parede chamando
os eguns. Os eguns assustavam e puniam o marido. S6 depois Nand o
libertava. Ogum foi reclamar a Ifd sobre o que ocorria. Segundo Exu,
conhecido como bisbilhoteiro, Nand queria dizimar os homens. Os orixas
reunidos resolveram dar um amor para Nana, para que ela se acalmasse e os
deixasse em paz. Os orixas enviaram Oxalufa nessa missdao. Chegando a casa
de Nana, Oxalufa foi servido com ricos alimentos. Mas o velho pediu-lhe
que fizesse um suco de igbins, de caracois. Oxalufa, muito sabio, fez Nana
beber com ele o suco. Nand bebeu do omi ero, a 4gua que acalma. Assim
Nana foi se acalmando. Cada dia que passava Nana se afeicoava mais a
Oxalufa. Mas até entdo Nand ndo havia mostrado a ele seu jardim. Um dia
uma mulher queixosa do marido procurou Nani, e ela, aconselhada por
Oxalufa, quis ouvir ambos os conjuges, ndo s6 a mulher, mas também o seu
marido (Prandi, 2020, p. 263).

Nana Buruqué, foi a primeira esposa de Oxala, mae de Iroco (Tempo), Omolu (Obaluai€) e

Oxumaré. Nana Buruqué ¢ a senhora da criagdo e da morte, ¢ responsavel pela entrada e saida

das almas. A Divindade protetora da familia, dos mais velhos e dos enfermos, representa a

senilidade, a velhice, reencarnacdo, o mistério ¢ as memorias. Nana domina as enchentes, as

chuvas, a garoa e o lodo, ela é o contato da terra com as dguas. Por ser o mais velho orixa,

participou da criagdo do universo e da humanidade, ¢ a senhora do barro, do sopro divino, do

movimento e da criacdo. Nana ¢ a continuagdo da existéncia humana, deu forma ao primeiro

homem, ¢ discreta, austera, justiceira, rege a justica, ndo tolera traigao.

Saudagdo: Saluba Nana! Significa, nos refugiamos em Nana, ou salve a senhora da lama.

Oba
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Figura 11: Oba

Fonte: https://kiuagame.com.br

Oba escolheu a guerra como prazer nesta vida. Enfrentava qualquer situagao
e assim procedeu com quase todos os orixas. Um dia, Oba desafiou para a
luta Ogum, o valente guerreiro. O ardiloso Ogum, sabendo dos feitos de
Ob4, consultou os babalads. Eles aconselharam Ogum a fazer oferendas de
espigas de milho e quiabos, tudo pilado, formando uma massa viscosa e
escorregadia. Ogum preparou tudo como foi recomendado e depositou o ebd
num canto do lugar onde lutariam. Chegada a hora, Ob4a, em tom desafiador,
comecou a dominar a luta. Ogum levou-a ao local onde estava a oferenda.
Oba pisou no ebo, escorregou e caiu. Ogum aproveitou-se da queda de Oba,
num lance rapido tirou-lhe os panos e a possuiu ali mesmo, tornando-se,
assim, seu primeiro homem. Mais tarde Xang6 roubou Oba de Ogum Prandi,
2020, 456).

Ob4, filha de Iemanja e Oxald, irma de lansa, foi esposa de Ogum e Xangd. Numa luta com
Ogum, conquistou o direito as iabas de usarem armas. Oba é a deusa guerreira, temida,
energética e fisicamente mais forte que muitos orixas masculinos. Representa a transformacao
e o aspecto masculino das mulheres. Orixa da concentragdo, do foco, da fidelidade, da
lealdade e da conquista, protetora das mulheres. Divindade das aguas revoltas, dos rios, da
queda d’agua, guia da alma, senhora do redemoinho. Com nand controla o barro, a agua

parada, a lama, o lodo, e as enchentes ¢ a mae do entardecer.

Saudacdo: Oba siré! Significa, rainha poderosa.
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Fonte: https://kivagame.com.br

Olodumare resolveu criar o mundo. Seus filhos foram convocados para
ajudar nessa tarefa, cada qual levou consigo o que era necessario: joias,
dinheiro, tecidos. A Ogum coube levar uma espada ¢ um saco de terra preta.
Carregando essas coisas, Ogum saiu caminhando em dire¢@o ao lugar onde o
mundo havia de ser criado. Quando se cansou, foi dormir no alto de uma
palmeira. A chuva chegou e ndo parou mais. Ogum abriu o saco que trazia e,
do alto da palmeira, espalhou a terra preta que havia nele. A terra espalhou-
se, fazendo surgir uma lagoa. Do fundo da lagoa, da lama do fundo, apareceu
Nana. Ogum e Nana sairam criando o mundo. Ogum construiu casas, fez
plantagdes e todos ouviram falar de seu reino prospero. Um dia seus irmaos
vieram conhecer seu reino e tentaram dividi-lo entre si. Aconselhado por
Nana, Ogum apanhou sua espada magica e derrotou todo aquele que tentava
usurpar o que era seu. Ogum, filho de Odudud, sempre guerreava, trazendo o
fruto da vitdria para o reino de seu pai. Amante da liberdade e das aventuras
amorosas, foi com uma mulher chamada Oja que Ogum teve o filho Oxossi.
(Pandi, 2020, p. 122)

Ogum, filho de Iemanja e do rei Odudué (fundador da cidade de If€) irmao mais velho de Exu
e Ox0ssi, Ogum docil e amavel com os amigos, porém com os inimigos, ¢ um guerreiro cruel
e impiedoso. Orixd do ferro e do fogo, o dono do Obé (faca), da estrada de ferro e dos
caminhos, defensor da lei e da ordem, ¢ imparcial, e vencedor de demandas. Representa todos
os que manejam ferramentas, os militares, agricultores, mecanicos, caminhoneiro, maquinista.
Divindade dos conhecimentos praticos e patrono da tecnologia. Ogum ¢ o simbolo do
trabalho, da produgdo e da expansdo. Ogum forjava suas ferramentas e ensinava os homens a

manufaturar o ferro e o ago tanto para a caga, como para a agricultura, e para a guerra.

Saudacdo: Ogun ieé! Ou Ogunhé! Significa, salve Ogum, cabeca coroada.
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Omolu

Figura 13: Omolu

e e
Fonte: https://kiuagame.com.br

Omulu foi salvo por Iemanja quando sua mae, Nand Burucu, ao vé-lo
doente, coberto de chagas, purulento, abandonou-o numa gruta perto da
praia. Iemanja recolheu Omulu e o lavou com a dgua do mar. O sal da agua
secou suas feridas. Omulu tornou-se um homem vigoroso, mas ainda
carregava as cicatrizes, as marcas feias da variola. Iemanjd confeccionou
para ele uma roupa toda de rafia. E com ela ele escondia as marcas de suas
doencgas. Ele era um homem poderoso. Andava pelas aldeias e por onde
passava deixava um rastro ora de cura, ora de saiude, ora de doenga. Iemanja
ndo se conformava com a pobreza do filho adotivo. Ela pensou: “Se eu dei a
ele a cura, a saude, ndo posso deixar que seja sempre um homem pobre”.
Iemanja era a dona da pesca, tinha os peixes, as conchas, os corais. Tudo
aquilo que dava vida ao oceano pertencia a sua mde, Olocum. Iemanja
resolveu entdo ver suas joias. Tinha algumas, mas enfeitava-se mesmo era
com algas. Ela enfeitava-se com a 4dgua do mar, vestia-se de espuma. Ela
adornava-se com o reflexo de Oxu, a Lua. Mas Iemanja tinha uma grande
riqueza e essa riqueza eram as pérolas, que as ostras fabricavam para ela.
Iemanja, chamou Omulu e lhe disse: “De hoje em diante, €s tu quem cuidas
das pérolas do mar. Seras assim chamado de Jeholu, o Senhor das Pérolas”.
Por isso as pérolas pertencem a Omulu. Por baixo de sua roupa de rafia,
enfeitando seu corpo marcado de chagas, Omulu ostenta colares e mais
colares de pérola, belissimos colares (Prandi, 2020, p. 291).

Omolu, filho de Nana e Oxald e irmao de Oxumarg, foi criado por Iemanja. Omolu, nasceu
com ma formacdo e muitas feridas, por isso seu corpo estd sempre coberto por fibras
desfiadas de dendezeiro, para impedir que vejam suas chagas. Sob a dualidade da sua natureza
¢ considerado o Orixa da morte e das mazelas, por entender a dor, ¢ o médico dos Orixas, o
senhor da cura, aquele que pune os malfeitores. Omolu ¢ uma divindade da terra, tanto do solo
quanto do subsolo. Essa divindade estd sempre vinculada a dois elementos: a terra e os

ancestrais.

Saudagao: Atotd, que significa siléncio.
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Ossain

Fonte: https://kiuagame.com.br

Ossaim, filho de Nani e irmao de Oxumaré, Eua e Obaluaé, era o senhor das
folhas, da ciéncia e das ervas, o orixa que conhece o segredo da cura e o
mistério da vida. Todos os orixas recorriam a Ossaim para curar qualquer
moléstia, qualquer mal do corpo. Todos dependiam de Ossaim na luta contra
a doenca. Todos iam a casa de Ossaim oferecer seus sacrificios. Em troca,
Ossaim lhes dava preparados magicos: banhos, chas, infusdes, pomadas,
abo, beberagens. Curava as dores, as feridas, os sangramentos; as disenterias,
os inchagos e fraturas; curava as pestes, febres, 6rgdos corrompidos; limpava
a pele purulenta e o sangue pisado; livrava o corpo de todos os males. Um
dia Xang0, que era o deus da justica, julgou que todos os orixas deveriam
compartilhar o poder de Ossaim, conhecendo o segredo das ervas e o dom da
cura. Xangd sentenciou que Ossaim dividisse suas folhas com os outros
orixds. Mas Ossaim negou-se a dividir suas folhas com os outros orixas.
Xango entdo ordenou que lansa soltasse o vento e trouxesse ao seu palacio
todas as folhas das matas de Ossaim para que fossem distribuidas aos orixas.
lansa fez o que Xang6 determinara. Gerou um furacdo que derrubou as
folhas das plantas e as arrastou pelo ar em direcdo ao palacio de Xangd.
Ossaim percebeu o que estava acontecendo e gritou: “Eué uassa!”. “As
folhas funcionam!” Ossaim ordenou as folhas que voltassem as suas matas ¢
as folhas obedeceram as ordens de Ossaim. Quase todas as folhas retornaram
para Ossaim. As que ja estavam em poder de Xangd perderam o axé,
perderam o poder de cura (Prandi, 2020, p. 207)

Ossain, filho de Nana e Oxala, ¢ um orixa masculino, misterioso e reservado, por iSso pouco
se sabe sobre a sua vida. E considerado o dono da for¢a, do poder, do fundamento, da
vitalidade e seguranga; por isso, ¢ imprescindivel até mesmo aos proprios deuses. Ossain ¢ o
protetor dos animais, ¢ o orixd das ervas medicinais e dos remédios, portanto rege a cura,
juntamente com Ox0ssi ele governa as florestas e sua presenca ¢ fundamental em todas as

cerimdnias, pois ele o detentor do ase.

Saudagdo: Ewé O! Significa salve as folhas.
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Oxal4, Orixald, Orixaguina, Oxalufa, Gunoc6é ou Obatala

Figura 15: Oxala

Fonte: https://kiuagamecor.n.br

Quando o mundo foi criado, coube a Obatala a criagdo do homem. O homem
foi criado e povoou a Terra. Cada natureza da Terra, cada mistério e segredo,
foi tudo governado pelos orixas. Com atengdo e oferendas aos orixas, tudo o
homem conquistava. Mas os seres humanos comegaram a se imaginar com
os poderes que eram proprios dos orixas. Os homens deixaram de alimentar
as divindades. Os homens, imortais que eram, pensavam em si como deuses.
Nao precisavam de outros deuses. Cansado dos desmandos dos humanos, a
quem criara na origem do mundo, Obatala decidiu viver com os orixas no
espago sagrado que fica entre o Aié, a Terra, e o Orum, o Céu. E Obatala
decidiu que os homens deveriam morrer; cada um num certo tempo, numa
certa hora. Entdo Obatala criou Icu, a Morte. E a encarregou de fazer morrer
todos os humanos. Obatala imp0s, contudo, & morte Icu uma condicdo: s6
Olodumare podia decidir a hora de morrer de cada homem. A Morte leva,
mas a Morte ndo decide a hora de morrer. O mistério maior pertence
exclusivamente a Olorum (Prandi, 2020, p. 717).

Oxala foi o primeiro orixa criado por Olorum. E considerado o orixa dos orixas, o pai de
todos os orixas, com excecdo de Logun Edé, filho de Oxossi. Divindade da compaixdo, do
perdao e da fé, ¢ obstinado e independente. Oxala ¢ o senhor da criacao, foi escolhido por
Olorum para criar o mundo e os seres humanos, no entanto, ele ndo ¢ superior ou tem mais
poderes que os outros orixds, mas tem o respeito de todos eles, porque carrega consigo as
memorias e as solugdes encontradas em outros tempos. E o senhor do conhecimento

empirico.

Saudacdo: épa, €pa, baba! Ou exé baba! Significa, salve o pai, ou obrigado, pai.
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Oxossi

Figlll:a 16: Oxossi

Fonte: https:/kiuagame.com.br

Oxdssi vivia com sua mae Iemanja e com seu irmao Ogum. Ogum cultivava
o campo e Ox0ssi trazia caga das florestas. A casa de Ilemanja era farta. Mas
Iemanja tinha maus pressentimentos e consultou o babalad. O adivinho lhe
disse que proibisse Ox0ssi de ir cagar nas matas, pois Ossaim, que reinava na
floresta, podia aprisionar Oxoéssi. Iemanja disse ao filho que nunca mais
fosse a floresta. Mas Ox0ssi, o cagador, era muito independente e rejeitou os
apelos da mae. Continuou indo as cagadas. Um dia ele encontrou Ossaim,
que lhe deu de beber um preparado. Oxdssi perdeu a memoria. Ossaim
banhou o cagador com abds misteriosos ¢ ele ficou no mato morando com
Ossaim (Prandi, 2020, p. 160).

Oxo6ssi, filho de Oxala e Iemanjd, irmao de Ogum e Exu, pai de Logun Edé. Seu nome
significa guardido popular. Oxo6ssi € considerado o cacador de ase, rei da na¢do Ketu, salvou
sua populagdo com uma unica flecha. Orix4 das matas, da caca, dos cacadores, das florestas,
das folhas terapéuticas e litargicas. Habita a mata fechada, domina a fauna e a flora, suscita a
fartura e o sustento. Protetor dos cacadores e dos caminhantes, por ser astuto, ligeiro, curioso
e sabio, consegue equilibrar os ecossistemas e estd geralmente associado a busca pelo

conhecimento e a conquista de metas.

Saudagao: Oké Oxdssi e/ou Oké Ard! Significa o senhor cuja voz ecoa.
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Oxum

Figura 17: Oxum

Fonte: https://kiuagame.com.br

Um dia, Orunmila saiu de seu palacio para dar um passeio acompanhado de
todo o seu séquito. Em certo ponto deparou com outro cortejo, do qual a
figura principal era uma mulher muito bonita. Orunmilé ficou impressionado
com tanta beleza e mandou Exu, seu mensageiro, averiguar quem era ela.
Exu apresentou-se ante a mulher com todas as reveréncias e falou que seu
senhor, Orunmila, gostaria de saber seu nome. Ela disse que era Iemanja,
rainha das aguas e esposa de Oxala. Exu voltou a presenca de Orunmilé e
relatou tudo o que soubera da identidade da mulher. Orunmild, entdo,
mandou convida-la ao seu palacio, dizendo que desejava conhecé-la.
Iemanja ndo atendeu de imediato ao convite, mas um dia foi visitar
Orunmild. Ninguém sabe ao certo o que se passou no paldcio, mas o fato ¢
que Iemanja ficou gravida apos a visita a Orunmila. Iemanja deu a luz uma
linda menina. Como Iemanja ja tivera muitos filhos com seu marido,
Orunmiléa enviou Exu para comprovar se a crianga era mesmo filha dele. Ele
devia procurar sinais no corpo. Se a menina apresentasse alguma marca,
mancha ou carogo na cabega, seria filha de Orunmila e deveria ser levada
para viver com ele. Assim foi atestado, pelas marcas de nascenca, que a
crianca mais nova de Iemanja era de Orunmild. Foi criada pelo pai, que
satisfazia todos os seus caprichos. Por isso cresceu cheia de vontades e
vaidades. O nome dessa filha é Oxum (Prandi, 2020, p. 464).

Oxum, filha de Iemanja e Orumila (Oxald), foi muito mimada pelo pai, ¢ cheia de vontades,
vaidosa, delicada e sedutora, € o orix4d do amor, a dona das dguas doce, da cachoeira, do ouro,
mae protetora e amorosa. Representa o pode feminino, o amor, a alegria, a prosperidade, a
sabedoria, a fertilidade, ¢ inteligente, determinada, persistente, considerada a protetora do feto
durante a gestagdo. E a divindade que conhece a alma humana, ela ¢é responsavel por acalmar
as tempestades. Oxum ¢ mae de Logun Ed¢, foi casada com Xangd, Ogum e Ox6ssi, pai do
seu unico filho.

A A

Saudacao: Ora i€ i€ 6! Salve a senhora da bondade. Salve maezinha benevolente.
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Oxumaré

igura 18: Oxumaré

Fonte: https://kiuagame.com.br

Oxumaré desenha o arco-iris no céu para estancar a chuva. Conta-se que
Oxumaré ndo tinha simpatia pela Chuva. Toda vez que ela reunia suas
nuvens ¢ molhava a terra por muito tempo, Oxumaré apontava para o céu
ameagadoramente com sua faca de bronze e fazia com que Chuva
desaparecesse, dando lugar ao arco-iris. Um dia Olodumare contraiu uma
moléstia que o cegou. Chamou Oxumaré, que da cegueira o curou.
Olodumare temia, entretanto, perder de novo a visdo e nao permitiu que
Oxumaré voltasse a Terra para morar. Para ter Oxumaré por perto,
determinou que morasse com ele, ¢ que s6 de vez em quando viesse a Terra
em visita, mas sé em visita. Enquanto Oxumaré nao vem a Terra, todos
podem vé-lo no céu com sua faca de bronze, sempre se fazendo no arco-iris
para estancar a Chuva (Prandi, 2020, p. 308).

Oxumaré, filho mais novo de Nana, participou da criagio do mundo, controla os astros e os
oceanos, criou os vales e os rios. Oxumaré representa o ciclo vital, a continuidade da vida, o
movimento e a fertilidade. A dualidade é o conceito basico desse orixa, metade do ano é um
orixd masculino, na outra metade feminina, carrega consigo o macho e a fémea, o dia e a
noite. Orixa da chuva e do arco-iris, dona das cobras, caminha entre o céu € a terra como arco-
iris. Rege a transformacao, sexualidade, abundancia, da fartura. E a divindade que sustenta o

universo, € a mobilidade e a atividade.

Saudacdo: Arroboboi Oxumaré! Significa, salve o senhor do Arco-iris e dos Ciclos.
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N ‘ i
Fonte: https://kiuagame.com.br

Xangob e seus homens lutavam com um inimigo implacével. Os guerreiros de
Xango, capturados pelo inimigo, eram mutilados e torturados até a morte,
sem piedade ou compaixdo. As atrocidades ja ndo tinham limites. O inimigo
mandava entregar a Xangd seus homens aos pedacos. Xangd estava
desesperado e enfurecido. Xango subiu no alto de uma pedreira perto do
acampamento e dali consultou Orunmild sobre o que fazer. Xangé pediu
ajuda a Orunmila. Xang6 estava irado e comegou a bater nas pedras com o
ox¢, bater com seu machado duplo. O machado arrancava das pedras faiscas,
que acendiam no ar famintas linguas de fogo, que devoravam os soldados
inimigos. A guerra perdida foi se transformando em vitdria. Xang6 ganhou a
guerra. Os chefes inimigos que haviam ordenado o massacre dos soldados de
Xang6 foram dizimados por um raio que Xangd disparou no auge da furia.
Mas os soldados inimigos que sobreviveram foram poupados por Xango. A
partir dai, o senso de justiga de Xangd foi admirado e cantado por todos.
Através dos séculos, os orixds e os homens tém recorrido a Xangd para
resolver todo tipo de pendéncia, julgar as discordancias e administrar justica
(Prandi, 2020, p. 342).

Xango, poderoso orixd guerreiro que domina os raios e os trovdes. Conhecido como o rei de
Oy, filho de Oranian e Torosi, Xang0 teve trés esposas, Oba, Oxum e lansa. Primeiro orixa a
ser cultuado no Brasil, € o orixa da justica, dos estudos, da sabedoria, do fogo, das rochas e do
poder, domina os ventos, os raios, os trovoes, o fogo e a paixdo. Divindade que protege os
intelectuais. Xangd decide sobre o bem e o mal, ¢ atrevido, justiceiro, sabio, ponderado, hdbil
e correto. Pode ser descrito sob dois aspectos: historico e divino. No aspecto historico, Xangd

teria reinado sobre a cidade de Oy6 (Nigéria).

Saudacdo: Cao Cabiecilé! Ou “Kao Kabecilé! Significa, salve o rei da Terra.
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Os orixds permitem a construcdo do complexo entendimento do mundo em que
vivemos. Vale enfatizar que as divindades do Candomblé, possuem especificidades e
influéncias singulares, sua sapiéncia surge como poténcia desestabilizadora. Seu arquétipo
estd relacionado as manifestagdes dessa forga, para os praticantes das religides afro-
brasileiras, os orixds sdo agentes comunicadores entre o ser humano e o sagrado.

As ensinagens de terreiro, pautadas na dialogicidade, na interagdo, no aconselhamento
e no respeito aos mais velhos, entre outros referenciais que fazem parte do cotidiano do
terreiro, pode ser levada para sala de aula como ferramenta, para uma proposta educacional
que visa a educacdo para a diversidade e para as diferencas. Segundo o Taata dya Nkisi, o
professor Dr. Tassio Ferreira (2021):

A pesquisadora e Professora Léa da Gragas Camargo Anastasiou (2004)
afrografou o termo ensinagens a partir da desconstrucdo da perspectiva de
ensino e aprendizagem amalgamadas pela Pedagogia colonizadora
oficializada. Ela propde um desmantelamento de todo sistema de ensino e
aprendizagem que divide em caixas 0 que se ensina - € como se ensina - € 0
que se aprende - € como se aprende. Através de uma imersdo no constructo
do colonizador, Anastasiou ressemantiza a ideia ensinar, considerando aqui
ndo etapas de aprendizagem, mas a experiéncia diante do processo de
construgdo do pensamento (Ferreira, 2021, p. 44).

Nesse processo de ensino aprendizagem o conhecimento ¢ compartilhado, exige
compromisso, afetividade e o respeito mutuo entre o educador e o educando. Logo, oferecer
ao educando a possibilidade de fazer parte da construcao dos seus proprios saberes fortalece a
educacdo antirracista, na pratica.

Ao incorporar temadticas afrodiasporicas, a escola ndo apenas oferece um
conhecimento mais abrangente, mas também contribui para a formacdo de cidaddos
conscientes, preparados para ler o mundo diversificado e prontos para enfrentar seus desafios.
Desenvolver a visdo de mundo do educando, relacionando as narrativas dos orixas, diz
respeito a constru¢do de valores, a compreensao da complexidade de viver em sociedade, a
valorizacdo de um conjunto de principios que devem ser respeitados para viver em harmonia
com o outro.

Assim, a escola ndo estd apenas associada e desenvolvendo saberes ancestrais aos
conteudos programaticos tradicionais, esta também desconstruindo um modelo de ensino
colonial que se estruturou na inferioriza¢do e na negacao dos seres nao brancos.

No ambito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a escola assume um papel

importante quando ndo se dedica apenas ao desenvolvimento de saberes ancestrais em

paralelo aos contetidos programaticos tradicionais, mas também ao desempenhar um papel de
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desconstru¢ao de um modelo de ensino colonial. Esse modelo, historicamente enraizado na
inferiorizacdo e na negacdo dos seres ndo brancos, tém perpetuado desigualdades e
preconceitos.

Ao incorporar as diretrizes da BNCC, a escola se compromete a promover ndo apenas
o aprendizado de habilidades e competéncias especificas, mas também a cultivar uma
perspectiva inclusiva e igualitaria. Isso implica reconhecer a riqueza dos saberes ancestrais,
dando-lhes o devido valor no processo educativo. Além disso, a desconstru¢cdo do ensino
colonial exige uma abordagem critica e reflexiva sobre os padrdes historicos que
marginalizaram certos grupos étnicos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define competéncias especificas a serem
desenvolvidas em cada disciplina. Quando relacionados aos jogos, se bem integrados ao
processo educacional, podem fortalecer essas competéncias ao oferecerem um ambiente
pratico e envolvente para a aplicagdo de conhecimentos e habilidades em cada disciplina.

Abaixo relacionamos, brevemente, as competéncias e habilidades de algumas areas
associadas ao ensino bésico, base do nosso projeto de intervencao:

1. Matematica:

e Competéncia Geral: Construir significados para os numeros, operagdes, medidas,
geometria, estatistica e probabilidade, por meio da investigagdo, da experimentagao e
da resolug@o de problemas do cotidiano e da vida social.

e Habilidades: Desenvolvimento do raciocinio ldégico, resolugdo de problemas,
aplicagdo pratica de conceitos matematicos, estratégia e pensamento critico.

2. Geografia:

e Competéncia Geral: Compreender as transformacdes dos espagos geograficos como
produto das relagdes socioecondmicas e culturais de poder.

e Habilidades: Estimulo ao pensamento espacial, compreensdo das interagdes entre
sociedade e espaco, andlise de relagdes socioecondmicas por meio de simulagdes
geogréaficas.

3. Ciéncias:

e Competéncia Geral: Compreender a natureza, os processos € os sistemas dinamicos
que constituem o mundo natural, assim como as relagdes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio ambiente.

e Habilidades: Exploragdo de fendmenos naturais, compreensdo de processos

cientificos, experimentagao e observagdo, desenvolvimento do método cientifico.
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4. Arte:
e Competéncia Geral: Desenvolver a percep¢do estética e a capacidade de criar,
conhecer, apreciar e reconhecer as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das

locais as mundiais, relacionando-as, sempre que possivel, as condigdes de vida e a

producao artistica e cultural.

e Habilidades: Estimulo a criatividade, apreciagdo estética, expressdo artistica,
compreensdo de diferentes formas de manifestagdes culturais.
5. Historia:

e Competéncia Geral: Compreender que as nogdes de tempo, espago e causalidade
sdo fundamentais para a andlise histdrica, bem como reconhecer e analisar as
multiplas dimensdes da diversidade cultural.

e Habilidades: Simulacdo de eventos historicos, analise de causas e efeitos,
compreensao do contexto histérico, pensamento critico sobre processos historicos.

6. Lingua Portuguesa:

e Competéncia Geral: “Compreender e usar a lingua portuguesa como meio de
comunicagdo, acesso a outras culturas e construcdo de conhecimento e autonomia.

e Habilidades: Desenvolvimento da comunicacdo oral e escrita, ampliacdo do
vocabuldrio, estimulo a leitura e interpretacdo, expressao criativa.

Essas competéncias gerais refletem a abordagem integrada e multifacetada que a
BNCC propde para cada disciplina, destacando ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos
especificos, mas também o desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores essenciais para
a formagao integral dos educandos.

Desenvolver habilidades e competéncias conforme a BNCC significa, portanto, ir
além do mero repasse de conhecimento. Envolve fomentar o pensamento critico, a empatia ¢ a
compreensdo intercultural. A escola torna-se um espago onde a diversidade ¢ celebrada, e
onde os estudantes sdo incentivados a questionar, aprender com as experiéncias de diferentes
culturas, e contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Nesse contexto, a BNCC emerge como um instrumento essencial para transformar a
educagdo, rompendo com paradigmas coloniais € promovendo uma abordagem mais inclusiva

e respeitosa da pluralidade cultural e étnica presente na sociedade.
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CAPITULO 11

2 O apagamento dos saberes ancestrais: origem e estrutura

A dinamica do apagamento dos saberes ancestrais € a imposi¢do da cultura
colonizadora, conduz o colonizado para a inferiorizagdo, demonizacdo e negagdo da sua
propria historia. Esse processo de silenciamento da religiosidade afro-brasileira nas escolas,
atinge um publico muito especifico, meninas e meninos negros € pobres, ou seja, aqueles que
deveriam estar inseridos no processo de ensino e aprendizagem, sdo excluidos na escola.

A religiosidade para quem ¢ do Axé, entende-se mais que religido, trata-se de um
processo de identificacdo que ndo envolve apenas as crencas e rituais africanos, refere-se,
também, a forma de ver e de viver a vida, conforme valores, organizagao social e filosofica.
Em ioruba, Ax¢ significa forgas vital, poder divino, ¢ a energia presente na natureza, de modo
que, os elementos, os seres humanos e os orixas sao divindades cultuadas nessa religiosidade.

Logo, ao silenciar a religido e a religiosidade de um determinado grupo de educandos,
a escola deixa de cumprir seu papel de humanizagao da sociedade, como sinaliza Maia (2020)
em sua dissertagdo de mestrado, quando apresenta um relato de Stela Caputo, relacionado ao
cenario educacional a qual muitos educandos estdo inseridos.

A jornalista Stela Guedes Caputo, ap6s quase vinte anos de pesquisas sobre
o candomblé e sua relagdo com a educacdo, constatou que grande parte das
criangas frequentadoras desses cultos, embora demonstrassem um grande
amor a cultura de seus ancestrais, quando no ambiente escolar, preferiam
esconder sua fé por se sentirem discriminadas e perseguidas por seus colegas
e até mesmo por seus professores. E o que relatam Tainara e Tauand, duas
estudantes entrevistadas pela pesquisadora que, na escola, se dizem catoélicas.
Quando perguntadas se gostariam que os professores falassem sobre o
candomblé em sala de aula, essa foi a resposta: “Nao! Nao gostaria! Porque
eu teria muita vergonha! Porque catdlico ¢ catdlico e macumbeiro ¢
macumbeiro. Eles sdo aceitos, nos ndo! ” (Caputo, 2012, p. 215) O jovem
Ricardo Nery, que aos 6 anos foi chamado de “filho do diabo” por sua
professora, aos 14 anos, perguntou: “Eu ndo entendo, se a gente tem que
aceitar a cultura dos crentes e dos catélicos, por que eles ndo podem aceitar a
nossa, inclusive na escola? ” (Caputo, 2012, p. 257).

Ao ignorar a realidade do educando, o sistema educacional além de excluir,
inferioriza. A escola, tradicionalmente conhecida como um espago de didlogo, reflexdes e
construgdo do conhecimento, ¢ também ambiente conflitante, fio condutor das desigualdades,
do preconceito e do racismo, enfrenta desafios complexos, logo, ndo esta isenta das questdes

sociais e muitas vezes reflete as desigualdades inerentes a sociedade.
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Contudo, quando a escola reconhece esses desafios, pode se posicionar como um
agente transformador, contribuindo para a desconstru¢do das disparidades que limitam as
oportunidades para certos educandos, pertencentes aos grupos marginalizados pela sociedade.

Essa problematica, que exclui e expulsa, principalmente, educandos negros, indigenas
e/ou pobres do ambiente escolar, deve ser desconstruida pela educagao antirracista. De acordo
com Paradiso (2014, p. 11) as religides de matriz africanas ensinam o rompimento com a
hegemonia europeia (religido branca-crista-patriarcal), aproximando o adepto da propria
Africa, fortalecendo, assim, sua memoria cultural, religiosa e identitaria”. Portanto, as
religides afro-brasileiras podem romper paradigmas.

As religidoes de matriz africana possuem simbologias e peculiaridades, profundamente
enraizadas num conjunto de perspectivas humanizadas, entre elas, a espiritualidade, a
ancestralidade, a tradicao oral, o elo com a natureza, os valores morais e éticos, entre tantas
outras simbologias, que podem influenciar a evolucdo do ser e do conhecimento. Conforme
Machado (2013, p. 52) “A memoria ancestral reorganizou a identidade coletiva de negros e
negras escravizados no Brasil”. Em outras palavras, as abordagens pluralistas e as memorias
coletivas podem validar as diversas perspectivas e edificar uma visdo holistica dos saberes.

Na dinamica do desmerecimento da existéncia de outras civilizagdes, na invisibilidade
de outros seres e de outros saberes, construiu-se o processo de apagamento da historia e
Cultura afro-brasileira e indigena.

Assim, na pratica do silenciamento, na demonizagdo e inferiorizacdo das crencgas e
rituais ndo cristdos, como propdsito de controle e aniquilamento dos grupos ditos
marginalizados, que nasce o racismo, como um dos legados do periodo colonial. Para Rufino
(2019, p.12) “A coloniza¢do ¢ uma engenharia de destrogar gente”, reafirmando as palavras
de Darcy Ribeiro, um projeto meticuloso, que busca ndo apenas desumanizar e desestabilizar
os grupos inferiorizados, mas também a devastacdo cultural, social e psicoldgica imposta,
pelo colonizador, aos povos colonizados.

Mesmo com tantos desafios enfrentados pela educagdo, a escola pode ser uma
ferramenta importante de transformacao social, quando oportuniza perspectivas significativas
para desmantelar preconceitos e promover didlogos para o combate ao racismo e a
discriminacao, adotando praticas educativas para despertar a empatia, promover a consciéncia

critica e o respeito a diversidade e a sabedoria ancestral.
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2.1 Desconstruindo preconceitos: Raca e racismo

A luta pela promocdo de uma educagdo inclusiva e transformadora, ¢ um trabalho
coletivo, que envolve o engajamento de toda sociedade, na busca pela consolidacdo dos
principios democraticos, permeados na justica, na igualdade e no fortalecimento do respeito
aos direitos humanos, conforme o advogado e filosofo Silvio Almeida (2021). Nos ultimos
séculos, o sistema educacional vem enfrentando desafios relacionados ao racismo € a
discriminacdo étnico-racial.

Nas engrenagens do poder, estabelecidas desde o periodo colonial e evidenciadas
ainda hoje, pelo racismo e pela desumanizagdo da humanidade, despontam no capitalismo
velado e sigiloso, este independe de conceito de raga.

Um dos eixos fundamentais desse padrdo de poder ¢ a classificacdo social da
populacdo mundial de acordo com a ideia de ragca, uma construcdo mental
que expressa a experiéncia basica da dominacdo colonial ¢ que desde entdo
permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial, incluindo sua
racionalidade especifica, o eurocentrismo (Quijano, 2005, p. 117).

Para compreender a complexidade que o assunto merece e perceber 0os mecanismos
utilizados no combate ao racismo sdo limitados e inadequados, ¢ imprescindivel compreender
que seu sentido esta atrelado a circunstancias historicas. Para Simas (2018, p.11) “a agenda
colonial produz a descredibilidade de inimeras formas de existéncia e de saber” o que
esclarece e fundamenta que o racismo na sociedade ¢ legitimado nas dessemelhancas, tanto no
ambito social, quanto no ambito histdrico, politico, econdmico e filosofico.

Etimologicamente raga vem do latim ratio, significa categoria, espécie. O conceito de
ragca tem sua ascendéncia nas ciéncias naturais, ¢ empregado na Zoologia e na Botanica,
inicialmente, a expressdo raca era utilizada para classificar as diferentes qualidades de plantas
e animais. Conforme Rufino (2019, p.9) “A raga ¢ a invencdo que precede a nogdo de
humanidade no curso da empreitada ocidental”, logo, a colonizacdo foi edificada na
supremacia dos brancos e no exterminio dos seres nao brancos.

Rejeitam o sentido bioldgico de raga, ja que todos sabem e concordam com
os avangos da ciéncia de que ndo existem racas humanas. O conceito de raca

r

¢ adotado, nessa perspectiva, com um significado politico e identitario
construido com base na analise do tipo de racismo que existe no contexto
brasileiro, as suas formas de superacdo e considerando as dimensdes
histdrica e cultural a que esse processo complexo nos remete (Gomes, 2010,
p- 22).

A rejeicao do sentido biologico de raga ¢ uma compreensao alinhada com os avangos

cientificos que demonstram a inexisténcia de ragas humanas distintas. Nesse contexto, o
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conceito de raca é adotado com uma conotagdo politica e identitaria, reconhecendo que a
categorizagao racial €, na verdade, uma construgdo social. O termo racismo, se justifica ndo so6
nas caracteristicas fisicas e bioldgicas, mas também, na construcdo politica e sociologica do
poder, que se remete a dominacdo e a exclusdo de uma determinada parte da sociedade
conforme as conveniéncias do capitalismo global.

Logo, com o advento da modernidade, no século XVI, o processo colonizador, o
cruzamento feral do oceano Atlantico, a expropriacdo de terras e dos corpos, paralelo aos
acontecimentos do periodo colonial, o termo raga toma uma dimensdo semantica arbitraria. O
vocabulo raga foi ressignificado, sob fortes amarras, imbricadas nas vicissitudes, nos conflitos
e nas desigualdades entre os povos. De acordo com o cientista social, pesquisador, rapper, o
professor Dr. Richard Santos:

O racismo esta presente no cotidiano da populacdo brasileira e ¢ perpetuado,
atualizado e ressignificado a partir da ideia de raga, sendo através desta
categoria politico social legitimada que as abordagens, desconstrugdes e
lutas devem ser levadas a cabo (Santos,2021, p. 163).

Nesse contexto, € por meio da compreensao e da problematizagdo da construgdo social
da raga, que as abordagens e lutas contra o racismo precisam ser praticadas. Ao identificar que
o entendimento de raca nada mais € que a constru¢do social e histdrica, serd possivel perceber
como o racismo empreende e se evidencia em diferentes esferas do cotidiano, desde as
desigualdades e oportunidades educacionais, ocupagdo e moradia até as diferentes formas de
manifestagdes de violéncia e representagdes estereotipadas veiculadas nos meios de
comunicacao.

Portanto, ao conceito de raga ¢ alcunhado acepcdes arroladas nas relagdes sociais entre
as classes, portanto, o termo raga ressignifica a diferenca humana em ragas distintas.
Classificando a humanidade em grupos fisicamente diferentes, considerando, principalmente,
a cor da pele e o fendtipo do individuo.

O processo histdrico que cria a ideia de raga, ndo apenas como classificacdo bioldgica,
mas principalmente como hierarquizagdo politica e social do ser humano, expde a dimensdo
do racismo.

No Brasil a categoria raga € o elemento politico que fundamenta o carater da
exploracdo e dominagao colonial. “Rag¢a”, “racismo” e¢ “Estado-nagdo” - ¢
nesses trés termos que também se expressam as normas da colonialidade do
ser, saber e poder, que se cospe a marafunda colonial a ser desatada (Rufino,
2019, p.14).
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Os conceitos de raga, racismo e Estado-na¢do no Brasil foram estruturados pelos
padrdes da colonialidade do ser, do saber e do poder. Essa triade reflete as relagdes desiguais
de poder arraigado na histdria brasileira desde o periodo colonial até a atualidade.

O racismo, como concepgdo estruturada que sustenta uma hierarquia racial, subjuga
grupos nao brancos, ao mesmo tempo que o Estado-nacdo, na esfera politica e institucional,
muitas vezes corrobora e reproduz essas desigualdades, um emaranhado complexo que
representa as opressoes e injusti¢as. Nesse sentido, apenas uma abordagem critica e coletiva
pode desconstruir as estruturas sociais para transformar a sociedade numa sociedade mais
justa e democratica.

Para tanto, ¢ importante saber que a antiga civilizagdo oriental, constituida pelos
egipcios, mesopotamicos, hebreus, fenicios e persas, foram responsaveis por grandes
impactos na sociedade e transformagdes sociais. As primeiras civilizagdes surgiram em
Africa, numa regido conhecida como Crescente Fértil, uma 4rea que abrange parte do Iraque,
Palestina e o Norte africano.

Essas civilizagdes protagonizaram intensos conflitos territoriais em prol da construgdo
de cidades, da criacdo de leis, de regras de politicas sociais e dos padrdes sociais e
econdmicos. Com a antiga civilizacdo oriental surgiram os primeiros rituais religiosos, o
politeismo, bem como o desenvolvimento da arte e da cultura.

O encontro dos povos de diversas etnias foi inevitdvel. Considerado berco da
humanidade, o continente africano, foi o esteio das novas civilizagdes; poderoso em todos os
aspectos sociais, culturais, historicos, econdmicos e filosoficos, compartilhou saberes com o
mundo. A civiliza¢ao ocidental, dominou suas riquezas, desprezou seu povo e inferiorizou sua
cultura, em nome do poder, do capitalismo e o entendimento de superioridade da cor,
conforme aponta o jornalista, sociélogo e professor Muniz Sodré de Araujo Cabral:

Até o século XVI havia comunidades ou povos caracterizados por costumes
e aparéncias distintas, mas ndo “gente de cor” enquanto uma designacao
universal resultante dos posteriores sistemas classificatorios, elaborados
pelos teodricos europeus que moldaram os contornos da biopolitica racial. A
partir dai, cada poténcia colonial administrou a sua maneira ou as suas
conveniéncias essa biopolitica, disseminando-a nas escolas e nas elites
colonizadas (Sodré, 2017, p.17).

Contudo, o homem ocidental, foi incapaz de compreender a humanidade com um elo
indissociavel, que une seres humanos, independente das diferengas dos seus corpos, numa
mesma dialética. A sociedade africana seguia padrdes de comportamento e concepgdo de

mundo diferenciada do europeu, e por ndo apresentar pensamentos similares a civilizagao
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acidental, a civilizagdo oriental foi considerada pelos europeus uma civilizagao inferior, nao
humana e sem historia.

Nesse contexto de superioridade, o colonizador europeu encontrou dificuldade em
entender que a humanidade ndo faz distingdo de cor, que o ser humano depende um dos outros
para viver em sociedade. Ha de se entender, também, que ndo existem humanidades distintas,
fazemos parte de uma mesma humanidade, e essa humanidade pertence a todos os seres
humanos.

Como mencionamos anteriormente, a grandiosa histéria e do potente legado de Africa,
foi cerzida por uma heranga ancestral riquissima, que retrata ndo s6 a sua estrutura social,
politica, arquitetonica, artistica e econdmica, mas também seus amplos aspectos intelectuais e
culturais, ndo apenas na concep¢do de vida, mas também, na organizac¢do social, religiosa e
familiar. Todo esse legado intelectual, social, cultural e econdmico, dos povos do continente
africano, permeia tanto a cultura, quanto a arquitetura, agricultura, matematica, astrologia,
entre outros aspectos que proporcionaram o desenvolvimento do planeta Terra.

Antes dessa visdo preconceituosa e racista criada pelo homem ocidental, antes das
atrocidades cometidas contra o povo africano e antes do privilégio da branquitude, construida
na invisibilidade e negagdo do outro e na superioridade da cor, a Africa construiu suas
narrativas. Na poética descrita por Frantz Fanon (2018), na obra Pele Negra Mascaras
Brancas, o autor destaca que

Aqueles que ndo inventaram

nem a polvora, nem a bussola

Aqueles que nunca souberam domar

nem o vapor, nem a eletricidade

Aqueles que ndo exploraram

nem os mares, nem os céus

mas conhecem o pais do sofrimento

nos seus mais insignificantes recantos

Aqueles cujas unicas viagens foram de desenraizamento
Aqueles que foram amaciados pelas genuflexdes
Aqueles que foram domesticados e cristianizados
Aqueles em quem inocularam a frouxidao (Fanon, 2018, p. 113).

O poema exterioriza uma critica sobre a existéncia humana, na visdo do homem
ocidental, essa reflexdo oportuniza o entendimento e a associa¢dao do poder, atravessadas pela
prerrogativa das nuances e das dessemelhancas dos corpos, evocando uma reflexao profunda
sobre a experiéncia daqueles cujas vidas foram cerzidas no sofrimento, na desigualdade
historica e na luta e resisténcia.

No periodo colonial, a relagdo do africano com o europeu, ndo foi amistosa, pelo

contrario, esse encontro impactou a evolugdo entre os povos, tanto no aspecto histdrico,
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quanto no aspecto cultural, econdomico e social. O povo africano foi classificado, pelos
invasores (o europeu) como subespécies, seres sem alma, desprovidos de inteligéncia e
discernimento. O homem ocidental, considerou humano, apenas aquela cuja descendéncia faz
parte da populagdo geograficamente ocidental e esse pensamento reverbera ainda hoje.
Segundo a professora, fildsofa, socialista estadunidense, Angela Davis:
A ideologia burguesa — ¢ particularmente seus componentes racistas —
realmente deve possuir o poder de diluir as imagens reais do terror em
obscuridade e insignificancia e de dissipar os terriveis gritos de sofrimento
dos seres humanos em murmurios quase inaudiveis e, entdo, em siléncio
(Davis, 2016, 136).

Sendo assim, faz parte das engrenagens do processo de desumanizacdo do povo
africano, o apagamento da historia da civilizagdo oriental; a apropriagdo de todos os saberes
da antiga civilizagdo oriental; a demonizagdo das religides que ndo comungam do conceito
ocidental; a inferiorizacdo da cultura e dos corpos; a apropriagdo dos corpos dispares, entre
outras atrocidades, que continuam, ainda hoje, perpetuando o processo sistematico do
racismo.

O racismo continua impresso no imaginario do racista, ele esta ajustado na
discriminacdo racial, na crenga fundamentada na superioridade de uma determinada raca, em
detrimento a outra. O racismo € o elo gerador da escravidao, o propulsor do preconceito, da
xenofobia e da discriminagdo racial. Logo, o racismo extrapola as fronteiras, ¢ um fenomeno
social mundial.

O racismo ndo ¢ uma ilusdo que se dissiparia desde que considerasse a
situacdo de modo “racional”; o racismo desempenha um papel, tem uma
funcdo para o individuo e para a coletividade; e o racismo s6 se vela na
medida em que esses papéis compensatorios tornam-se inuteis (Snyders,
1988, p.130).

A problemadtica do racismo estd na modernidade, assim sendo, ¢ importante conceituar
a modernidade. A concep¢do de modernidade ¢ um processo multifacetado, que abrange
diferentes dimensdes sociais e culturais, de um periodo histérico marcados pela mudanga
cultural e tecnoldgica, por narrativas lineares, sobre a sociedade e a humanidade, por
condigdes sociais e filosoficas distintas, assim como, a ascensdo do capitalismo e das
desigualdades sociais.

Nesse contexto, a modernidade ocidental se constitui no racismo anglo-saxa e defende
a pureza racial. Para Davis (2016, p.136) “Embora o termo raca supostamente se referisse a
“raca humana”, na pratica — especialmente quando o movimento eugenista cresceu em

popularidade — fazia-se pouca distingdo entre “a raga” e “a raca anglo-saxa”. Trata-se de uma
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ferida, ainda aberta, no seio da humanidade. A partir dessa concepcao ocidental equivocada,
baseada nas dessemelhangas, que nasceu o preconceito € o racismo.

Sendo assim, importa a criticidade do processo desse metamorfismo racial,
referenciado na constante mutacdo do racismo experienciado, ao longo dos séculos. Nesse
sentido, as agdes e atitudes concretas sdo agentes do processo de ressignificagdo da realidade
social, neutralizagdo e a sistematizacao da espinha estrutural do racismo. Logo, o sistema
educacional brasileiro pode ser protagonista na luta contra o racismo. O racismo, conforme
Almeida (2021, p. 63) s6 consegue se perpetua se for capaz de:

1. produzir um sistema de ideias que forneca uma explicagdo “racional” para
a desigualdade social,

2. Constituir sujeitos cujos sentimentos ndo sejam profundamente abalados
diante da discrimina¢do da violéncia racial e que considerem normal e
natural que no mundo haja brancos e ndo brancos.

No Brasil, os indices das pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE, (2022), revelam a discrepancia educacional que ha entre os alunos brancos e pretos.
Considerando que a populacdo do Brasil ¢ constituida por 56,1% de negros ou pardos,
importa referenciar que o resultado da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios -
PNAD, aponta que a taxa de analfabetismo das pessoas com mais de 15 anos ¢ de 7,4 para

negros € 3,4 para brancos.

Figura 20: Grafico da taxa de analfabetismo das pessoas com mais de 15 anos.

Taxa de analfabetismo (©6)

Grupos de idade Sexo

Homem

15 anos ou mais
18 anos ou mais
25 anos ou mais
40 anos ou mais

&0 anos ou mais

Grandes Reg

Brasil
Norte
Nordeste
Sudeste

Sul

Centro-Oeste

15 anos ou mais

60 anos ou Mmais

B 5.7

Mulher

15 anos ou mais

60 anos ou Mmais - 1 6’3

Cor ou raca

Branca
15 anos ou mais I 3’4
&0 anos ou mais - 9,3

Preta ou parda

15 anos ou mais . 7'4

&0 anos ou mais - 23'3

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.

O resultado da pesquisa ¢ revelador e preocupante, pois nesse movimento oscilatorio

do racismo, nele a dinamica racista € recriada sistematicamente. Logo, esse processo s6 pode

ser desconstruido, a partir da percep¢ao da realidade, no movimento insurgente, na luta por
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mudanca estrutural do sistema educacional brasileiro, paralelo a isso, por meio da coragem,
da ousadia e do atrevimento que educagdo antirracista emerge. Nessa perspectiva, a escola se
transforma numa ferramenta poderosa e indispensavel de desconstru¢do do racismo.

Isto posto, vale salientar que o racismo se sustenta, e se fortalece, nos principios
educacionais, sociais, ideologicos e politicos, de forma concreta e historica. A ativista e
professora Angela Davis (2016) chama a atengdo do leitor sobre essa mutacao e alerta que o
racismo moderno, esta cada vez mais dogmatico e violento. Em uma entrevista concedida ao
Fantastico, em novembro de 2021, Davis afirma que “o racismo ¢ mutdvel e se expressa de
diversas maneiras”. Entdo, é preciso discutir essa dinamica ndo s6 espago escolar, mas em
todas os espacgos coletivos, por ser na trilha dessa caminhada, no processo efetivo de
desconstru¢do do pensamento racista e na edificagdo de uma educacdo antirracista, que
teremos no futuro uma sociedade humanizada.

Historicamente, no Brasil, negros e indigenas sdo inferiorizados, sdo os grupos que
mais sofrem com o racismo, forjado no padrao de desigualdade racial e socioecondOmica.
Desde 1989, o racismo ¢ crime inafiancével, previsto na Lei Federal n.° 7.716. O artigo 1° da
Declaracdo Internacional de Direitos Humanos, de 1948, descreve que, “todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos”. No entanto, varias formas de
manifestagdes racistas fazem parte do cotidiano brasileiro, efetivamente, pouco se faz para
mudar essa realidade, entre eles, conforme Almeida (2021):

® O racismo estrutural, considerado o pilar de uma sociedade arquitetada, historica e
culturalmente, sob os julgamentos racistas, nas desigualdades raciais e
socioecondmicas.

® O racismo institucional, implementado na estrutura e nas a¢des do estado, empresa ou
qualquer outro tipo de organizacao.

® O racismo individual, direcionado a uma determinada situagdo ou pessoa.

® O racismo cultural, diz respeito a ideia de uma cultura superior, em detrimento a
outra.

® O racismo ecoldgico ou ambiental, acontece quando ¢ negado o direito de ir e vir a um
determinado grupo subjugado pela sociedade.

® O racismo recreativo, promove o humor, piadas estereotipadas, onde o motivo do riso
alicercadas nas declaracdes racistas.

Dessa forma, distinguiram-se padrdes de privilégios e supremacias aos corpos brancos

em detrimento a corpos ndo brancos racialmente marcados sob a estigmatizagdo e



81

desvalorizagdo social, que se justifica no processo de desumanizagdo do ser humano, de
acordo com o tom da sua pele, do seu fenotipo e de sua classe social e/ou género.

Assim, criou-se um sistema complexo de opressdo sistémica, onde a concentragdo de
renda e os privilégios sociais sdo direcionadas, geralmente, ao homem branco, fomentando
assim, uma relagdo inquietante de depreciagao racica, de coisificacdo e negacdo nao apenas do
afrodescendente, mas, de tudo que difira da perspectiva imposta pela sociedade,
majoritariamente, racista.

A hegemonia branca, determinada pelo europeu, no imaginario da humanidade, visa o
dominio do branco e a opressdo dos grupos subjugados. Para a pioneira nos estudos sobre
Cultura Negra no Brasil, a professora e filosofa, Lélia Gonzélez (1988, p. 72) “O racismo
desempenha um papel fundamental na internalizagdo da superioridade do colonizador pelo
colonizado”. A autora aponta, também, que:

O racismo latino-americano ¢ suficientemente sofisticado para manter negros
e indios na condigdo de segmentos subordinado no interior das classes mais
exploradas, gragas a sua forma ideoldgica mais eficaz: a ideologia do
branqueamento. Veiculadas pelos meios de comunicacdo em massa e pelos
aparelhos ideologicos tradicionais, ela reproduz e perpetua a crenca de que
as classificagdes e os valores do Ocidente branco sdo os Unicos verdadeiros e
universais (Gonzales, 1988, p.72).

Nessa perspectiva, modernidade e colonialidade caminham lado-a-lado. E nesse
entremente que surge a diferenca racial e seus desdobramentos. De acordo com o professor e
pesquisador George Snyders (1988, p.134) “o racista s6 consegue enganar-se a si proprio em
parte; a desmistificacdo cultural, é o esforco que ele tem que fazer — e que finalmente todos
temos que fazer”. Essa ndo ¢ uma tarefa facil, no entanto, conscientes da nossa realidade,
entendemos ser possivel imprimir uma educacdo antirracista, pluricultural, edificada a partir
dos proprios saberes, no municipio de Santa Cruz Cabralia.

A vista disso, tanto a escola quanto o educador precisam assumir seu protagonismo,
oportunizando aos educandos, o (re)conhecimento, o respeito e a valorizagao da sua propria
historia. Para que esse protagonismo aconteca ¢ imprescindivel a intrepidez para
ressignificagdo dos conteudos trabalhados em sala de aula e ousadia nas agdes e posturas,
capazes de representar todos os educandos e transformar a sociedade brasileira.

Entre alguns fatores, que levam a escola atuar pela exclusao dos educandos negros e
pobres, enfatizamos a auséncia de representatividade e o silenciamento da religiosidade afro-
brasileiras, metodizada na maioria das escolas brasileiras. Essa exclusdo atinge um publico

muito especifico, meninas € meninos negros € pobres que, por sua vez, deveriam pulsar no
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contexto escolar. A hegemonia dos saberes ocidentais, silencia, apaga, inferioriza e demoniza
a realidade de muitos educandos.

Embora, o papel da escola seja de democratizacdo dos saberes, sua dinamica abre
caminho para a colonizagdo da identidade de muitos estudantes, sobretudo educandos negros,
pobres e/ou de terreiro. Pelo viés do homem ocidental, na identidade da menina negra acarreta
a estereotipacao do corpo e delimitacdo do status quo dessas meninas.

Uma educacao libertadora e transformadora se relaciona com a realidade do educando,
no exercicio constante de educar (Freire, 1998), diz respeito, também, ao educador e nas suas
concepgoes e ideais, especialmente, na percep¢do de que o predominio de um determinado
conhecimento em detrimento dos outros, além de alienar o ser, estimula o silenciamento dos
saberes, direcionando o educando, do grupo marginalizado, a se adaptar ao processo ou
esquivar-se do espago escolar que lhe ¢ oferecido. Por consequéncia, aquele que ndo aceita a
colonizagdo ¢ excluido do ambiente escolar. Portanto, se ha um processo de colonizagdo
dentro de algumas escolas, isso quer dizer que ha uma dindmica educacional que preconiza a
evasao escolar dos grupos especificos de educandos.

Dai a urgéncia no processo, sistemdtico, de ressignificacdo dos contetdos
programaticos, as agdes e atitudes antirracistas, transforma a educagdo tradicional, em uma
educagao democratica, que defende os direitos e abre caminhos para todos os educandos. Para
Freire (1977) essa visao exclusiva do homem, nao existiria se o conhecimento humano fosse
oferecido a todos igualitariamente.

Nesse sentido, é imperativo problematizar a percep¢ao que o educador tem de si e do
outro, numa perspectiva cultural, imbricada numa formacao social responsavel, a fim de
transformar os caminhos pedagogicos e metodologicos, respeitando a realidade do educando,
valorizando as diferencas e diversidade étnico cultural, existente no Brasil.

O conhecimento exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo.
Requer uma agdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica em inven¢ao e em reinvencao (Freire,1977, p.27).

O conhecimento ¢ um processo em constante evolugao, ¢ uma trajetéria dinamica que
exige acdes e atitudes engajadoras, colocando o sujeito como protagonista no mundo em
constante busca por novas perspectivas e descobertas. Além disso, o conhecimento implica
num processo constante de criagdo, recriagdo, adaptacdo, descoberta e crescimento pessoal e
coletivo.

Embora o sistema patriarcal, elitista e racista utilize a escola ndo apenas para produzir

conhecimento, mas também como ferramenta que tece uma sociedade racista e elitista, o
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educador consciente e preparado, pode desenvolver uma educacdo capaz de libertar e
transformar a sociedade, tornando o espaco escolar num espago de aprendizado democratico,
agradavel, representativo e prazeroso. Conforme Fanon (2008, p. 84) “O problema da
colonizagdo comporta assim ndo apenas a intersec¢do de condigdes objetivas e histdricas, mas
também a atitude do homem diante dessa condi¢do”. Isso significa que ndo apenas as
circunstancias externas, como as estruturas de poder e exploracao, influenciam o impacto da
coloniza¢do, mas também a postura adotada pelos individuos diante dessas condicdes.

Sendo assim, a resposta do educador para a transformacao social estd nas atitudes, que
podem partir da aceitagdo passiva ou da resisténcia ativa. Portanto, compreender e analisar o
problema da colonizag¢ao requer nao apenas uma analise das condi¢des historicas e estruturais,
mas também uma reflexao sobre as escolhas e as a¢des individuais e coletivas em relagdo a
essa realidade.

Sendo assim, as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, simbolos do combate ao racismo e da
desigualdade étnico-racial, podem ser utilizadas como instrumentos legais de resisténcia, em
defesa de uma educacao antirracista por serem ferramentas potentes, que auxiliam e amparam
o educador, na construcao dos valores éticos e no processo ressignificacdo dos contetidos,
dando sentidos e constancias adequadas a realidade de toda sociedade brasileira.

Assim, como o movimento negro, a escola também deve ser protagonista, na luta
contra os esteriotipos e pelos diretos humanos. Numa sociedade racista, a educacdo
antirracista ¢ uma arma poderosa de desconstru¢do de paradigmas, uma das principais formas
de aforar discussdes concretas, nos padrdes estabelecidos na sociedade brasileira.

A cultura negra ¢ pilar essencial na formacdo de uma identidade coletiva, na
preservacdo das raizes ancestrais e pelo desenvolvimento do sentimento de pertencimento,
marcado pela valorizagdo e aceitacdo do proprio legado e revitalizagdo da cultura ancestral.

Existem muitos instrumentos legais, capazes de desatar os nés da colonialidade e
dissolver esse sistema hegemonico empalado no processo de ensino aprendizagem, para
manter viva a identidade africana. Cabe a escola desenvolver o papel que ela tem com a
humanidade, de preparar o educando para percepcdo do mundo, capaz de transformar a si e a
sociedade na qual esta inserido, com agdes e atitudes responsaveis, éticas e humanas.

Ao priorizar apenas um ensino unilateral, a escola deixa de ser um espago dialogico,
para se situar como territorio a servico do colonialismo moderno, dessa forma, o sistema
educativo, assim como, os profissionais da educagdo, desempenham um papel condescende e

alienado, um estorvo na articulagdo de informagdes do processo de ensino aprendizado,
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ferramentas de manipulacdo que contribui com a formagdo de uma sociedade desumana,
ignorante, preconceituosa e excludente.

Desenvolver uma educagdo que representa todos os educandos, t€ém amparo nas
politicas publicas afirmativas, leis que garantem a democratiza¢io do curriculo educacional e
o protagonismo do educando e dos saberes. Essa ferramenta antirracista, fruto da luta e
resisténcia do movimento negro, aliadas as taticas educativas que incentivam praticas
pedagbgicas capazes de desenvolver os diferentes saberes e a valorizagdo da diversidade
cultural e étnico-racial brasileira, fruto da formagdo continuada dos profissionais da educagao,
pode promover o conhecimento epistemologico a todos os educandos. Assim, a escola cumpre
seu papel de agente de formagao cidada.

Por isso, a formagdo continuada do educador é importante para o aprimoramento
profissional antirracista, ao oferecer ao educador novas abordagens e aprofundamento de
assuntos especificos, que permite ao educador um momento para refletir, questionar e
interferir nas suas proprias praxis pedagogicas.

Dessa maneira, contribuir com a evolucdo da educa¢do, do ambiente escolar e dos
saberes nele desenvolvidos. Conforme Munanga (2005, p. 75) alguns educadores ndo
receberam na sua educacdo e formagao de cidaddos e de educadores, um preparo adequado
para lidar com os desafios, que a problematica da convivéncia com a diversidade e com as
manifestagdes de discrimina¢do que delas resultam o cotidiano profissional. Uma tarefa
dificil, complexa, multifacetada, que necessita de preparo e engajamento para enfrentd-la.

Nesse sentido, o letramento racial é fundamental para a formagdo do profissional da
educagdo, diz respeito as praticas pedagogicas capazes de conscientizar o educador sobre as
engrenagens do racismo incutidas na sociedade e na reflexdo e interferéncia nas suas agoes,
atitudes e praxis pedagogicas. Contudo, sem agdes e atitudes efetivas, as leis por si s6 ndo se
sustentam, ndo garantem as finalidades as quais elas se propdem.

Portanto, a formag¢ao continuada do educador ¢ peca fundamental para mudar o rumo
da educagdo. O educador preparado, pode contribuir com a constru¢do de uma educagdo de
qualidade e equidade, capaz de ressignificar conteudos que represente a realidade da maioria
dos educandos.

Logo, o educador bem informado, preparado e consciente, ndo s6 com os fatos e
acontecimentos globais, mas também, em relagdo ao leque de saberes curriculares e as
tendéncias modernas e ladicas que engaja o processo educacional, assegura a

representatividade do seu educando no espaco escolar e consequentemente, na sociedade.
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Dentro dessa perspectiva, a formagao antirracista, vem para agregar valores a dindmica
diaria do educador e disponibilizar ferramentas para ampliar assuntos abrangentes, sobre a
importincia das narrativas do continente africano na construc¢ao identitaria do Brasil.

Assim, movimentar o exercicio continuo de democratizacdo ¢ humanizacao social,
com agdes, praxis pedagdgicas e exercicios metodoldgicos, pautados na aplicabilidade das leis
federais n.° 10.639/2003 e 11.645/2008, amparadas pela Constituicdo Federal, de 1988, que
garante a laicidade do estado e o desenvolvimento da historia e Cultura afro-brasileira e

indigena no ambiente escolar.

2.2 A educacio e as leis 10.639/2003 e 11.645/2008

Mesmo com tantas discussdes sobre a importancia e os propodsitos das leis
10.639/2003 e 11.64/2008, bem como, a luta do Movimento Negro por politicas afirmativas,
muitas escolas, ainda hesitam em implementd-las, dificultando o desenvolvimento da
educacido das relagdes étnico-raciais no espaco escolar.

Entretanto, insistir na transformagdo desse processo educativo ¢ fundamental, pois a
conexao com a realidade constroi a identidade do educando, sobretudo do educando negro e
pobre. Segundo as diretrizes da Educagdo das Relagdes Etnico-raciais, publicado pelo
Ministério da Educagao e Cultura:

Mais que pensar na reorganizag¢do das disciplinas, ha de se pensar como o
cotidiano escolar - em seus tempos, espacos e relagdes - pode ser visto como
um espacgo coletivo de prender e conhecer, respeitar e valorizar a diferengas,
o que ¢ fundamental para a construcdo da identidade dos envolvidos no
processo educacional (MEC, 2006, p. 79).

A vista disso, vale ressaltar o protagonismo dos movimentos sociais, sobretudo do
Movimento Negro, nas lutas e resisténcias, que reverberou, em 2003, na lei 10.639. Contudo,
em 2008, a lei 10.639/2003, foi respaldada pela lei n.° 11.645/2008 e ampliou seus valores,
fazendo justica social e tornando obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileiro e
Indigena, no ensino basico. Para a jornalista e educadora antirracista, Lavini Castro:

E inegavel a acdo educadora dos Movimentos Negros na construgdo de um
projeto educativo antirracista, como nos conta a professora Nilma Lino
Gomes em seu livio Movimento Negro Educador. Alids, a agenda desses
movimentos sempre contemplou a educagdo para combater a discriminagao
racial nas escolas, seja pela luta ao acesso de pessoas negras ao ensino, seja
pela proposta da reformulacdo do curriculo, enfatizando as historias e
culturas africana e afro-brasileira nas escolas, mesmo antes da lei n.° 10.639.
Agora, o fato ¢ que ja passou da hora dessa discussdo se expandir como
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pauta da agenda social e cultural de toda a sociedade brasileira (Castro,
2023, p. 203).

Em decorréncia da lei n.° 10.639/2003, o parecer do Conselho Nacional de Educagao,
CNE/CP 003/04, determinou a alteragao na lei n.° 9394/96, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) incluindo a educagao das Relagdes étnico-raciais e do ensino de
Historia da Cultura Afro-brasileira e africana, no campo da educagdo. O professor, Douglas
Verrangia, consultor da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e Cultura
(UNESCO):

Aquelas estabelecidas entre os distintos grupos sociais, e entre individuos
destes grupos, informadas por conceitos e ideias sobre as diferengas e
semelhangas relativas ao pertencimento racial destes individuos e dos grupos
a que pertencem. Relacionam-se ao fato de que, para cada um e para os
outros, se pertence a uma determinada raga, e todas as consequéncias desse
pertencimento (Verrangia, 2014, p. 9).

O texto da LDBEN, deixa claro que tanto a familia, quanto a escola sao fundamentais
para o processo educacional e a transformacdo social. No entanto, a escola, na sua génese,
sustenta modelos estereotipados que moldam a sociedade, conforme conveniéncia do
capitalismo, entdo, muitas vezes, despreza os principios descritos na lei, desrespeitando a
Constituicao Federal, de 1988. Conforme os principios da Lei n.® 9.394/1996 (LDBEN), nos
artigos 2° e 3°, diz:

Art. 2.° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 3.° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerdncia;

V - Coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e legislagdo
dos sistemas de ensino;

IX - Garantia de padrdo de qualidade;

X - Valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei no
12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Brasil, 1996).



87

Entretanto, duas décadas se passaram, e a aplicabilidade das leis, nas institui¢cdes
escolares publicas e privadas, ndo cumpre seu valor, visto que, anda a passos lentos. Na
maioria das vezes, as leis sdo desenvolvidas, timidamente, por alguns educadores, apenas em
datas comemorativas, em eventos timidos e especificos e pontuados previamente, geralmente
relacionado a folclorizagdo dos saberes silenciados, quando o assunto deveria protagonizar o
cotidiano escolar, por fazer parte a realidade da sociedade brasileira.

Contudo, ndo ¢ oferecido ao educador outras perspectivas, visto que, ¢ relevante
enfatizar, a base formadora, da maioria dos profissionais da educacao, também foi edificada
na hegemonia ocidental, do ensino bésico, ao ensino superior. Nesse sentido, ha de se pensar
numa base formadora, significativa e sistematica, para esses profissionais

Em pesquisa divulgada, em 18 de abril de 2023, p. 34, realizado pelo Galédes -
Instituto da Mulher negra e Instituto Alana, entre as 1187 secretarias municipais de Educagao,
pesquisadas, 71% ndo realizam, ou pouco realizam agdes que efetivem as leis n.° 10.634/2003
e 11.645/2008. A pesquisa revela a realidade da maioria das escolas brasileiras, que por
questdes internas e externas, dificultam a aplicabilidade das leis, ignorando todos os
principios e critérios que as acompanham em sua intencionalidade.

Entretanto, ndo podemos deixar de mencionar, que houve avangos significativos, na
educagdo brasileira, depois da conquista das leis 10.639 e 11.645, entretanto, ha urgéncias na
aplicabilidade e nas agdes coletivas. Esse ¢ um dos caminhos a serem trilhados, para assegurar
a efetiva aplicabilidade, nas escolas, sobretudo na comunidade santa-cruzense. Conforme o
professor Tassio Ferreira (2021) as leis, por si s, ndo garantem sua aplicabilidade em sala de
aula. Dai a importancia de preparar o educador para uma educagdo antirracista, para haver
sistemdtica e significativa ressignificacdo, ndo apenas dos conteudos programaticos, mas
também, nas atitudes, acdes e nas praticas pedagogicas da escola e do educador, de forma que
assegure a efetiva aplicabilidade das leis, nas rotinas educativas.

A lei 10.639/2003, isoladamente, ndo representara efeito real no processo de
ensino aprendizagem na educagdo basica brasileira. A questdo ¢ ampliada,
sendo necessario refletir sobre a constituicao da escola, seus pilares didaticos
que ndo refletem o modo de pensar / existir / expressar da maioria das
pessoas do pais (Ferreira, 2021, p. 75).
Desse modo, a aplicabilidade das leis nas institui¢des escolares, além de contribuir
com a formacao de um ambiente respeitoso e inclusivo, também fomenta os didlogos, medeia
conflitos e promove a conscientizagdo da igualdade e da dignidade humana.

Uma abordagem educacional antirracista, edifica o espago escolar, trilhando um

caminho que conduz o educando ao processo de valorizagdo da poténcia dos saberes
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ancestrais, da conscientiza¢do da diversidade cultural que constitui a identidade brasileira e a
constru¢do de uma sociedade equanime, acolhendo e respeitando a constru¢ao da identidade
de cada um dos educandos.

Nesse contexto, a Escola Afro-brasileira Maria Felipa, localizada em Salvador—BA, ¢
um exemplo a ser seguido. O Projeto Politico Pedagdgico da Escolinha Maria Felipa, tem
uma narrativa pioneira e inovadora, idealizado pela escritora e professora, Dra. Barbara
Carine Pinheiro. A constru¢do do documento prioriza a socializagdo igualitaria e a relevancia
do conhecimento afro-indigena, dentro e fora da escola, em concordancia as leis 10.639/2003
e 11.645/2007.

Segundo a idealizadora do projeto, a professora Dra. Barbara Carine Pinheiro, em
entrevista ao blog Primeiros Negros (2022), a Escola afro-educativa Maria Felipa, ndo
objetiva combater o racismo, mas sim, a partir da poténcia africana, no resgate cultural e na
afirmagdo ancestral, visa redirecionar os saberes, desconstruindo mitos, socializando as
multiplas culturas, entre outras acdes, afrorreferenciadas.

A idealizadora do projeto afirma, também, que a Escola afro-brasileira Maria Felipa,
tem em vista educar para incluir, por isso, busca a ressignificagdo das narrativas que
compdem o curriculo escolar, ndo apenas para o educando, mas também para seus familiares.
Assim como, fixa seus pilares na formag¢do do educador e na construcdo de um projeto
politico-pedagégico e educacional iniciador que potencializa a historia de Africa e a
diversidade cultural e étnico-racial, promovendo o combate ao racismo e a discriminacao, ao
preconceito e esteridtipos, ainda engendrado no sistema de ensino e na sociedade brasileira.

O foco ndo ¢ debater o racismo. Aqui a gente simplesmente fala de poder.
Que a Humanidade comeca em Africa, que os primeiros impérios foram
africanos, que a ciéncia é africana, que a matematica surgiu na Africa, que a
primeira forma de escrita do mundo, os hieroglifos, sdo signos africanos
(Primeiros Negros (S/D, 2022).

Esse processo de ensino aprendizagem, afro-educacional, desenvolvido na Escola
afro-brasileira Maria Felipa, além de ressignificar o curriculo escolar, acrescenta nos
contetidos programaticos, o reconhecimento dos grandes marcos civilizatorios, dessa forma,
valoriza as multiplas culturas e promove a igualdade de direitos e oportunidades a todos os
educandos.

Ao assumir essa responsabilidade, a escola ndo apenas contribui para uma formagao
mais completa e consciente dos educandos, mas também desempenha um papel fundamental
na promog¢ao da igualdade e da justi¢a social. Por meio do reconhecimento e da valorizagao

das contribui¢des de diferentes culturas e etnias podemos construir uma sociedade mais justa,
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inclusiva e respeitosa com a diversidade humana. Nesse sentido, fica a reflexdo sobre quanto
a propria escola precisa se responsabilizar sobre essa demanda, pois nao se trata apenas do
educador querer ensinar, mas também de uma escola que se proponha e abra espago para estes

dialogos.

Figura 21: Atividade externa na Escolinha Maria Felipa

ar - r
Fonte: https://primeirosnegros.com/escolinha-maria-felipa/

Ao potencializar a realidade do educando, ressignificando os contetidos programaticos
trabalhados, diariamente, em sala de aula, o educador faz o processo de conexdo do educando
as suas esséncias e experiéncia de vida. Consequentemente, o educador proporciona ao
educando o sentimento de pertencimento e de prazer em ser parte do contexto escolar.

Para que a educagdo transformadora e libertadora, se torne realidade no Brasil,
sobretudo em Santa Cruz Cabralia, sdo necessarias agdes coletivas, responsaveis e conscientes
da necessidade de mudanga no processo de ensino aprendizagem, entre o municipio e a
comunidade escolar, conforme mencionamos anteriormente. Partindo de praticas periodicas e
continuas como, campanhas e debates sobre o racismo e a discriminac¢do étnico-racial, bem
como, formacdo continuada de todos os envolvidos com a educacdo do municipio,
empregando uma abordagem epistemoldgica ludica, afrorreferenciado e afro-educativa.

A vista disso, salientamos, que nao se trata de exclusdao dos saberes ocidentais dos
contetidos programadticos, pois, entendemos que todos os saberes sdo importantes para a
construcdo da identidade do educando. Trata-se de agregar valores, de potencializar historias,
culturas e narrativas, que contemplem as raizes e a ancestralidade de todos os povos que

fazem parte da identidade brasileira.
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A experiéncia da escolarizagdo no Brasil ¢ fundamentada pelo colonialismo
europeu-ocidental e pelas politicas de expansdo e conversdo da fé cristd. A
marafunda atada por esse empreendimento corroborou com a persegui¢ao, a
criminaliza¢do e o exterminio de uma infinidade de outros saberes. Porém,
nos cabe ressaltar que o poder que se encanta e pulsa nas encruzas é aquele
que faz o erro virar acerto e o acerto virar erro. Assim, haverd sempre uma
fresta e para cada regra sempre havera uma transgressdo (Rufino, 2018, p.2).

A concepgao de transgredir, diz respeito, também, a efetiva aplicabilidade das leis
10.339/2003 e 11.645/2008, no espago escolar, para que os contetidos programaticos e as
acOes educacionais sejam ressignificadas, de forma que, as praxis pedagdgicas sejam
redirecionadas, a partir da desconstru¢ao dos preconceitos, da demonizacao das tradigdes, da
inferiorizacdo dos esteredtipos e da folclorizagdo da historia e cultura afro-brasileira e
indigenas, que foram incutidos e edificados na educagdo e na sociedade, ao longo dos séculos.

Por essa Otica, a estruturacdo tedrica e metodologica do curriculo escolar foi
preponderante e carece de uma postura antagdnica. Enquanto isso ndo acontece, ha de existir
a transgressao, por meio de outros olhares, de outras atitudes e de outros caminhos a serem
trilhados, rumo a constru¢do de uma educacdo transformadora e antirracista. Logo, ser um
educador antirracista ¢ antes de tudo, comprometimento social. De acordo com, o filésofo e
professor Guilherme Paiva Carvalho (2018, p. 54) “No Brasil, representacdes estereotipadas
sdo associadas as culturas afro-brasileiras e indigenas. Tal aspecto pode ser observado tanto
nos livros didaticos quanto no cotidiano da escola”.

Por conseguinte, a folclorizagdo dos africanos e indigenas, faz parte do cenario escolar
e esse panorama precisa ser repensado, a fim de desconstruir os (pré) conceitos,
preestabelecidos pelo olhar hiperbdlico eurocéntrico do homem ocidental, a sociedade
brasileira. Essa catarse, redefini atitudes, acOes, crengas, costumes e tradi¢des, entre outros.
Discutir a educacao a partir de perspectivavas ndo ocidentais ¢ um exercicio a cidadania.

Segundo o IBGE (2022) quase 60% da populacao brasileira ndo ¢ branca. Considerar
este panorama, justifica importancia de uma formagao continuada, que resgate, também, as
memorias afro-brasileiras e indigenas, constituida nas multiplas culturas, nos diferentes
saberes e na diversidade étnico-racial, como proposito de desmistificar ideias equivocadas,
fundamentadas no colonialismo da educacao brasileira, desde o inicio da formacao da maioria
dos profissionais da educagdo.

Sabemos que o periodo colonial deixou um legado que reverbera até hoje na educacdo
brasileira. Este modelo de ensino linear, que considera apenas os saberes hegemonicos, €

ultrapassado e nao representa todos os educandos, ja que, a dindmica educacional, privilegia
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conhecimento e a cultura ocidental, em detrimento a outras culturas que, também, formam a
identidade brasileira.

Consequentemente, a hegemonia estabelecida pela colonialidade, forjou uma
identidade nacional monocultural, que tem como principal objetivo, anular o desenvolvimento
social, cultural e econdmico dos grupos subalternizados. Dai a necessidade de preparar todos
os profissionais, envolvidos com a educacdo, proporcionando condigdes fisicas e
epistemologicas, para o educador desempenhar seu papel, da melhor forma possivel, do
planejamento pedagdgico didrio, as tratativas antirracistas com o educando, a fim de
transformar essa realidade. A professora Valtidngeli Moitinho, traz uma reflexdo onde Paulo
Freire, enfatiza que:

O compromisso que o educador deve ter para com a educagdo escolar, mas
também destaca a necessidade de condigdes de trabalho dignas e adequadas
de labor. Ele cita que algumas condi¢cdes sdo “perversas”. Entdo, para
entender as responsabilidades de um educador, ¢ preciso que sejam
analisadas as estruturas a que este estd submetido, sejam fisicas e/ou
ideologicas, a exemplo de uma educagdo atravessada pelos tragos da
colonialidade (Moitinho, 2021, p.17).

Frente a essa linearidade, o educador que consegue desenvolver atividades e
contetidos relacionados a historia e cultura afro-brasileira e indigenas, ndo s promove a
educagdo antirracista, pela representatividade do seu educando, mas também, fomenta o
respeito a pluralidade étnico-racial. Para tanto, ¢ necesséario dar condi¢cdes para o educador
poder transpor barreiras para manter vivas a historia e proteger a diversidade cultural
brasileira.

A auséncia de dialogicidade epistemologica, também estdo explicitas, nos livros
didaticos e paradidaticos, na subjetividade dos contetidos, na timidez de narrativas, tanto dos
povos africanos, quanto dos povos originarios.

Além disso, em muitas escolas publicas, o educador encontra outras barreiras,
principalmente em relagdo aos recursos metodolégicos e tecnologicos, bem como, as
bibliotecas, em muitas inexistentes, em outras sucateadas. Ou seja, em pleno século XXI,
ainda ha dificuldades em encontrar escolas com um acervo cultural que represente,
efetivamente, a diversidade étnico-racial brasileira, que valorize a cultura e a historia afro-
brasileira e indigenas e as culturas das diasporas africanas.

Em relagio a matriz africana, na maioria dos livros didaticos que
conhecemos, o ensino sobre a Africa é geralmente ausente ou ¢ apresentado
de modo distorcido, ou de forma estereotipada (Munanga, 2006, p. 18).
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Por isso, a urgéncia da politizagdo dos didlogos, para o educador se preparar para
ressignificar os conteudos programaticos, trabalhados diariamente em sala de aula, de forma
que o educando negro e indigenas se vejam representado pela historicidade e as contribuicdes
dos seus ancestrais e ndo pelo viés da folclorizacdo, da escravizagdo e subalternizacdo do seu
povo. Para Moitinho (2021) o professor deve oportunizar saberes diferentes dos oferecidos
nos livros didaticos, é essencial construir uma consciéncia sobre o continente africano, na
contribuicdo social, econdmica, cognitiva e cientifica do povo africano, ndo s6 na identidade
brasileira, mas também, na formacao da maioria dos pesquisadores europeus.

Diante do exposto, entendemos que processo educacional que exclui/expulsa
educandos indigenas, negros e/ou pobres, também silenciam suas narrativas nos livros e nos
contetidos programaticos. Para a educacdo antirracista ser efetivamente edificada nas escolas,
sd0 necessarias acdes, que visa a preparacao o profissional da educac¢do para lidar com a
diversidade pluricultural e étnico-racial que constitui o Brasil e as escolas brasileiras. A
comunidade escolar sofre com a auséncia de letramento racial.

Letramento racial, diz respeito a capacidade de entender, de explorar e discutir, de
forma consciente e reflexiva, concernente raga, etnia ¢ suas manifestagdes. Essa caréncia no
processo de reeducagdo racial, também ¢é gerada pelo capitalismo, consequentemente pelo
racismo. O letramento racial contribui com o enfrentamento do racismo e edifica a
diversidade cultural brasileira. Conforme a professora e pesquisadora Daniele Almeida (2022,
p. 28) “Essa caréncia de Letramento Racial se reflete nos diversos atores envolvidos no
processo educativo (formulagdo das leis, normativas curriculares, gestdo, docéncia, etc.) e na
forma como encaram e mobilizam as questdes raciais em suas respectivas atividades e
atribuigoes”.

E no aprego a todos os saberes e a todas as culturas; no respeito as diferencas e as
diversidades; na aceitacdo das crencas e dos rituais de outros povos; na valoriza¢do do outro e
no entendimento de que o ser humano nao consegue viver s0, isto ¢, um precisa do outro para
vivéncia em sociedade. Dai se d4 a satisfacdo em ensinar e a alegria em aprender descrita por
Snyders (1988).

Ao oferecer uma educacdo que contemple a realidade do educando, a escola
transforma a obrigacdo em prazer no aprender, visto que, a realidade do educando, no
processo de ensino e aprendizagem, se torna concreta e palpavel, tanto nos contetidos
trabalhados em sala de aula, quanto nas agdes e atitudes desenvolvidos no espacgo escolar.
Assim, educador e educando na mesma sintonia, falando a mesma. Conforme Snyders (1988)

para a escola ser prazerosa € preciso oferecer alegria.
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Quando a escola oferece alegria no aprender, os contetidos ministrados em sala de aula
se tornam atrativos, nao s6 a um determinado grupo de alunos, mas para todos os envolvidos
neste processo. Segundo Snyders (1988) o presente pode ser prazeroso, pois o presente €
objeto das nossas atitudes e acdes rumo a transformacdo do futuro e da compreensdo da
importancia e relevancia do passado. E pelo olhar democratico e antirracista do educador, que
comega a educagdo transformadora. Dai se da a responsabilidade do educador em perscrutar
seu trabalho diario, a fim de brindar todos os saberes, em todas as suas nuances, assim,
elencar as praxis pedagogicas, em agdes e atitudes inovadoras.

O educador, comprometido com o bem-estar coletivo, consegue romper as cortinas do
conhecimento hegemonico, promovendo ao educando um espetaculo educativo
surpreendente, diversificado e transformador.

Portanto, potencializar a histéria e cultura afro-braseira e indigena, ndo apenas nas
datas comemorativas, de forma e representagdes estereotipadas, discriminatoria, muitas vezes
associadas apenas a semantica e a simbologia, mas no cotidiano escolar, incentivando a
participacdo dos educandos negros em todas as atividades, valorizando seu protagonismo e
sua historia. Como, por exemplo, a antiga civilizagdo egipcia, que deixou um legado
fascinante para a sociedade moderna, e ainda hoje, influencia a arte, a arquitetura e as crencas.

A ignorancia aliena a humanidade, o conhecimento a edifica. Logo, a escola precisa
ser ponte, ndo desvio. A educagdo transpde barreiras, o ambiente escolar abre um leque de
saberes, conhecimentos irrefutdveis que edificam a humanidade.

A vista disso, ha a necessidade de transgredir o curriculo oficial, de olhar e ver as
diferentes interpretacdes que este documento nos permite. Ao vé-lo com os olhos de um
educador antirracista, € possivel desengacar o curriculo oficial. O educador, comprometido
com o educando, enxerga brechas e realiza inumeras interpretagdes, que podem agregar o
respeito, a alegria e o prazer em estar € permanecer na escola.

Mais do que um ser no mundo, o ser humano se tornou uma presenga no
mundo, com o mundo e com os outros. Presenga que, reconhecendo a outra
presenca como um “ndo-eu” se reconhece como “si propria”. Presenca que
se pensa a si mesma, que se sabe presen¢a, que intervém, que transforma,
que fala do que faz, mas também do que sonha, que constata, compara,
avalia, valora, que decide, que rompe (Freire, 1996, p.11).

Nessa logica, ao transmitir apenas parte dos saberes para os educandos, priorizando a
cultura ocidental e silenciando outras culturas, a escola faz um papel inverso, uma dicotomia
entre aprovacdo e exclusdo. O modelo de educagdo eurocéntrico e hegemodnico exclui e

expulsa afrodescendentes, indigenas e pobres que ndo aceitam a educagdo colonizadora
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imposta desde o século XVI. Portanto, o educando que ndo aceita a coloniza¢do se sente
excluido, consequentemente, abandona ou ¢ abandonado pela escola. Nesse sentido, as
engrenagens do sistema educacional brasileiro sdo a base da hegemonia ocidental e a
colonialidade, desde os primérdios da invasao as terras brasileiras.

O Brasil, ¢ um pais plural, majoritariamente afrodescendente, cuja formagdo raiou na
mistura de racas e etnias, tem nas suas narrativas educativas, apenas a violéncia sofrida pelo
povo do continente africano, negligenciando outras perspectivas de saberes que o continente
africano oferece. Nesse sentido, conforme Pinheiro (2022, p. 76) “a escola ndo ¢ um espaco
onde sdo apenas compartilhados conteudos, mas também dimensdes simbdlicas, que
contribuem para construcdo das identidades de jovens, criangas e mulheres e homens
negros/negras”. Para as acdes antirracistas serem efetivas ¢ fundamental o comprometimento
social, a conscientizacdo étnico-racial e o posicionamento politico dos envolvidos.

No que diz respeito ao municipio de Santa Cruz Cabralia, propomos campanhas
periddicas, que promovam o combate ao racismo, a discriminagdo étnico-racial, o respeito as
raizes africanas e ancestrais, bem como, a criagdo de um departamento agenciador da
educacdo para as relagdes étnico-raciais (DAERER), cujo propdsito ¢ fomentar discussdes e
reflexdes para a inovacdo, implementacdo e avaliacdo das diretrizes especificas das Relagoes
étnico-raciais.

No contexto da secretaria de educacdo, essa geréncia, deve ser constituida por
profissionais, especializados e preparados para desenvolver a Educagdo para as Relagdes
Etnico-raciais, com autonomia, para elaborar recursos pedagogicos-metodologicos, palestras,
oferecer formacdo continuada, periddica e compulsoria, de forma ludica, descontraida e
democréatica, entre outras agdes, pensadas na coletividade do DAERER que promova a
interacdo e o aprendizado dentro e fora de sala de aula.

Isto posto, por ser territério comum, a parceria entre os departamentos para Educagao
Indigenas Patax6 e Relagdes Etnico-raciais, pode propiciar multiplas discussdes, acerca do
apagamento das narrativas ancestrais, do silenciamento e nega¢do dos saberes, bem como a
demonizagdo das crengas e dos rituais afro-brasileiros e indigenas, a inferiorizagdo das
tradi¢des orais e a subalternizagdo dos corpos, entre muitas outras agdes afirmativas coletivas,
que viabilizam um repensar, dos conteudos programaticos e também das atividades,
metodologias e praxis pedagogicas.

Assim sendo, com a parceria entre o municipio, a comunidade, a escola e o educador ¢é
possivel construir uma educacgdo inclusiva, humanizada, libertadora e aberta a todos,

favorecendo nao apenas ao educando, com uma educacdo de qualidade, igualitaria e
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prazerosa, que faz sentido a sua realidade, mas também, a sociedade, que colhe dessa
semeadura, um cidadao democratico, consciente € com comprometimento social. De acordo
com Snyders (1988, p. 233) “Minha escola dirige-se a todos, ¢ aberta a todos e trata de formar
para a liberdade”. Uma escola verdadeiramente inclusiva ndo apenas abre suas portas a todos
os educandos, independentemente de sua origem étnica, social, cultural ou econémica, mas
também tem em vista garantir que todos os educandos se sintam acolhidos, reconhecidos e
respeitados

Para construir uma educagdo antirracista, ¢ imprescindivel olhar nas entrelinhas da
educacdo, como unido e coletividade, compreendendo e respeitando a bagagem historica e
cultural que cada educando carrega consigo. Assim como, fortalecer a relagdo de confianca,
afetividade e de seguranca, estabelecidas entre educador e educando, que faz parte do
processo ensino e aprendizagem.

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ¢ tarefa daqueles que sabem que
pouco sabem — por isso sabem que sabem algo e podem assim chegar a saber
mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem,
para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber que
pouco sabem, possam igualmente saber mais (Freire, 1977, p. 25).

Esse construto se estrutura no refletir sobre uma educagao aberta para todos, por meio
do didlogo e reflexdes sobre todas as situagdes e momentos do processo de
ensino/aprendizado, entre os diferentes setores educacionais. Para tanto, € necessario se despir
das amarras discriminatodrias, dos pré-conceitos, da unilateralidade das verdades, e da soberba.
De forma que, os assuntos relacionados ao continente africano e aos povos originarios, fluam
livremente, por serem assuntos importantes e urgentes, que precisam ser discutidos
livremente.

Sendo assim, ¢ importante compreender qual é o papel da escola, pois a escola
desempenha um papel fundamental na vida e na formacao do educando. No sentido literal da
palavra escola, a qual estamos discutindo, trata-se do desenvolvimento do educando nas
habilidades linguisticas, cientifica, l6gico-matematica, emocional, visual-espacial, musical,
interpessoal, intrapessoal, entre outras inteligéncias. Contudo, o ambiente escolar engloba
todas perspectivas do conceito de aprender, como o aprender a socializar, a interagir, a
respeitar, € na relagdo com o outro, que o educando entra em contato com as diferengas e a
diversidade. Isto posto, a escola ¢ um mundo de surpresas e oportunidades.

Entretanto, ¢ necessario, também, significar a relevancia da pujang¢a do educador em
sala de aula. Isto posto, torna-se imperativo entender qual € o papel do educador e qual ¢ sua

responsabilidade ética e moral no processo de desenvolvimento e producdo do conhecimento.
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Em relagdo ao papel do educador, conceber a ideia de que o educador exerce
influéncia nos saberes e ideologias, na formagdo intelectual do educando, assim como,
compreender que esses saberes permeiam, ndo s6 0 campo cognitivo, mas também, o campo
social, psiquico, criativo, de cada educando inserido no espaco escolar, ¢ um ato de amor.

Nesse caminho, ¢ fundamental desenvolver a conscientiza¢ao construtiva do educador,
por meio de reflexdo pessoal em relacdo, as posturas de privilégios brancos, as culturas
marginalizadas, silenciamento dos saberes, racismo e preconceitos, crencas e ideias, assim
como, o incremento do olhar inclusivo, antirracista, democratico e equitativo. Portanto,
implementar estratégias, que venham auxiliar o educador a reavaliar sua postura e agdes, tanto
em relagdo a intervengdo de situagdes problemas, quanto no desenvolvimento de habilidades
pedagdgicas e metodologicas antirracistas.

Diante dessa consciéncia antirracista e democratica, o educador estd preparado para
contribuir, efetivamente, no combate a invisibilidade da histdria e cultura africana e indigena.
Assim, ao inclui no seu planejamento pedagdgico, atividades e contetidos significativos, o
educador, além de promover a igualdade de direitos a todos os educandos, apresentando
assuntos relevantes sobre a poténcia civilizatoria dos povos africanos e dos povos originarios,
na formacao da identidade e da sociedade brasileira, exercita a democracia e a cidadania por
meio da efetiva aplicabilidade das leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Para tanto, além de
formag¢do continuada, o educador precisa de um ambiente que suscite a exceléncia do seu
trabalho diario.

Assim, na coletividade escolar, é possivel tragar estratégias que auxiliam a
desconstrugao desse processo historico, que exclui/expulsa educandos negros, indigenas e/ou
pobres do sistema educativo.

Sabemos que a educacdo transita por diferentes problematicas, por isso a importancia
da interculturalidade nas ementas dos cursos de licenciaturas. As abordagens relacionadas a
valorizacao da historia e cultura afro-brasileira e indigena, sdo temaéticas que reverberam no
chdo da escola. Hoje, diante de tantas discussdes sobre a importancia das leis 10.639/2003 e
11.645/2008, assim como, o protagonismo do movimento negro nas politicas publicas e a
diversidade de literaturas afrorreferenciadas, o ensino superior busca fortalecimento no
compromisso com uma sociedade mais justa e igualitaria.

Descolonizar a vida para, assim, descolonizar os saberes. Por meio do
processo de descolonizagdo dos saberes € possivel desconstruir paradigmas
de existéncia humana. Historicamente, as ciéncias e a filosofias ocidentais
destituiram pessoas negras e indigenas da humanidade e, obviamente, de
todas as caracteristicas eminentemente humanas (Pinheiro, 2022, p. 14).
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Seguindo essa logica, é necessario a descolonizagdao dos saberes, por isso a relevancia
de contribuir com a construcdo de uma educagdo antirracista, transformadora, e
negrorreferenciada em todos os ciclos do ensino, sobretudo nas ementas dos cursos de
licenciatura, do ensino superior, tanto no setor publico, quanto no setor privado.

Discutir a educagdo antirracista, nos cursos de licenciaturas, tornou-se cada dia mais
necessario, visto que, esta intrinsecamente ligado a formagdo do educador. Ao desenvolver
tematicas que permitam o educador, na sua formagdo académica, conhecer, (re) conhecer e
valorizar as contribui¢des culturais, intelectuais e sociais dos povos de Africa e dos povos
originarios, de forma que ele tenha condi¢des de desenvolver essas tematicas em sala de aula.
Todo esse movimento ¢ responsavel pelo combate a violéncia fisica e psicologica, dentro e
fora do espago escolar.

Assim, na dialogicidade, nos programas de acdes afirmativas, no incentivo as
pesquisas, nas analises criticas, nas producdes académicas, negrorreferenciadas e indigena
referenciadas, que as instituicdes do ensino superior, publicas e privadas, edificam os pilares
da formacao do académico/educador. Entretanto, a auséncia de uma formacao antirracista e
pluricultural nos cursos de licenciatura, também atinge um publico especifico, educandos
negros e pobres. Consequentemente, a inclusdo da educagdo antirracista, nas ementas das
licenciaturas, pode formar educadores consciente e engajados com a promocao da igualdade
étnico-racial, ou seja, a formagdo académica do educador, ndo pode ser abismo e sim ponte,
para a constru¢do de uma educacao antirracista.

Diante dos desafios que a cada dia ficam mais complexos, a educagdo emerge como
instrumento imprescindivel para o progresso da humanidade na busca por ideais de paz,
liberdade e justica social. No entanto, ¢ perturbador perceber que a competéncia
transformadora da educa¢do que permeia a relagdo da conscientizagdo sobre a realidade do
desenvolvimento humano, muitas vezes ¢ subutilizada e negligenciada.

A descolonizagdo dos saberes para além de uma perspectiva epistemologica,
no nosso entendimento, ¢ uma forma de reprodugdo existencial pautada na
subversao das normativas imposta pelo norte global, que representa mais que
uma localizagdo geografica e epistémica, ¢ uma disputa de narrativa historica
e, portanto, uma disputa de humanidade (Pinheiro, 2022, p.13).
Contudo, além do sistema educacional apagar os saberes ancestrais da maioria do
povo brasileiro, ele também, direciona o caminho e o destino dessa maioria excluida, quando
defende e transmite apenas os saberes ocidentais, negando e muitas vezes subestimando a sua

propria historia. Essa dinamica educacional faz parte da manutencdo de um processo

educacional encarrilhado, uma roda-viva educacional.
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Por isso, € importante oportunizar aprendizagens significativas, capazes potencializar
as experiéncias de vida do educando, conectando ele ndo apenas com sua realidade, mas
também, com os saberes fundamentais que contribuem para a aplicabilidade do aprendido, em
situagdes concretas da vivéncia em sociedade, transformando o educando em agente na luta
contra as interferéncias racistas e discriminatoria da sociedade, assim, a escola transforma a
realidade do educando e o educando modifica o caos da humanidade.

A escola do século XXI, precisa se reinventar, partindo do protagonismo do educando
e do educador. Para a professora e ativista antirracista estadunidense, Bell Hooks (2013, p.
34) “A pedagogia engajada necessariamente valoriza a expressdo dos alunos”. E a partir desse
pressuposto ¢ possivel construir sentido a dialogicidade e as praticas afirmativas coletivas,
pensando na existéncia do educando e contemplando, significativamente, todos os saberes e
perspectivas, entre outros referenciais, que podem mudar o rumo das interferéncias racistas e
colonizadoras, tecidos no curriculo escolar desde a colonizagao.

Contribuir com a constru¢do de uma educagdo antirracista ¢ transformadora, diz
respeito ao pensar na escola com ambiente laico e democratico, um espaco de debates e
aprendizados. Por isso, a importdncia de valorizar o educador comprometido e com a
responsabilidade social, apto a lutar por justica social, preparado para adequar contetidos de
acordo com a realidade do educando, dando sentido significativo ao trabalhado em sala de
aula. Educar ¢ olhar nas entrelinhas, buscando transcender os paradigmas, amalgamando
saberes e instrumentalizando a educacado, a fim de alcancar a pluralidade cultural impressa na
identidade brasileira.

Portanto, a educagdo ¢ uma poderosa ferramenta, um instrumento capaz de coibir e
destruir o cerceamento social. Por essa razdo, a urgéncia de mais protagonismos de todos os
envolvidos com o sistema educacional, para que, nem a escola, tdo pouco o educador, sejam
manipulados pela estrutura de poder que perpetua a desigualdade. Em outras palavras, o
sistema social, politico, econdomico e/ou cultural corrobora com a manutengdo das
desigualdades e das disparidades, cerceando oportunidades e direitos a determinados grupos
sociais.

A auséncia de uma educagdo de qualidade a todos os educandos, limita as perspectivas
dos grupos marginalizados, gerando uma sequéncia correlacional de desigualdades. Desfiar

essa estrutura desumana de poder, requer consciéncia critica e mudanga de atitudes.
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CAPITULO 111

3 Estrutura de poder que perpetua a desigualdade

Depois de tantos séculos de lutas e resisténcia do movimento negro, ainda ¢ necessario
travar grandes batalhas, a fim de romper a ignorancia, o racismo e o preceito. De acordo com
Nilma Lino Gomes (2003, p. 73) pedagoga, professora militante na luta contra o racismo, “A
luta pelo direito as diferengas sempre esteve presente na historia da humanidade”. Todo esse
movimento, bem como as literaturas afrorrefenciadas, vem contribuindo com a conquista dos
direitos negados aos afro-brasileiros desde a colonizacao.

Dentro dessa perspectiva, comecamos conceituando o termo laico, pois entendemos
que a laicidade, garantida na Constitui¢do Federal de 1988, deve tecer o processo das politicas
publicas, em relagdo ao curriculo educacional oficial, sobretudo, no que tange a
implementagdo da lei n.° 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira, no ensino basico. As leis respaldam a escola e o educador de
atuarem como agentes no processo de proselitismo do embranquecimento.

O termo laico tem sua origem etimologica no grego laikos, significa popular, refere-se
ao povo, no sentido literal da palavra. Em outras palavras, um Estado laico ¢ um Estado do
povo e para o povo. O Estado, que se define laico, deve garantir o respeito e a liberdade as
formas de expressar a crenga religiosa do seu povo, conforme afirma o filésofo e professor
Carlos Roberto Jamil Cury:

A separagdo da Igreja e do Estado, da religido e da politica propiciou o
impulso de um crescimento da politica. A confrontagdo com o partido da
obediéncia sacral fez crescer, de modo extraordinario, o combate da
liberdade. Ela determinou um sentido transcendente do regime gracas ao
qual os homens se ddo suas proprias leis (Cury (2018, p. 42).

Portanto, a demanda é imensa e o Estado laico ndo da conta de mediar as lutas de
classe, logo necessita do protagonismo dos movimentos sociais, principalmente do
movimento negro, que buscam mudar a realidade dos afrodescendentes brasileiros.

A Constitui¢ao Federal de 1988, conhecida também como constitui¢ao cidada, visa
garantir a dignidade humana, seu texto discorre sobre a liberdade de pensamento, o alvedrio

de crenca, culto e expressao religiosa, consolidando assim o principio basico da laicidade do

Estado e o sentimento de identidade nacional.
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A laicidade é uma garantia do pluralismo, proprio da democracia, ¢ do
respeito as formas culturais e religiosas, proprio da liberdade, da igualdade e
da paz. E para que tais valores possam vicejar, a laicidade ¢ também
combatente das causas que conduzem a desigualdade e a discriminagdo
(Cury (2018, p. 51).

Nesse sentido, ha a necessidade de uma separacao clara, imparcial e explicita entre o
Estado e a religido, um posicionamento de neutralidade em relagdo as questdes religiosas,
garantindo, a todos, a liberdade de optar, manifestar e expor suas crengas, sem
constrangimentos e/ou embaragos, considerando o fundamento Constitucional do Estado laico
e democratico.

Promulgada em outubro de 1988, a Constituicdo Federal, também conhecida como
Constitui¢ao cidada, instaura a democracia e restabelece direitos fundamentais aos cidadaos
brasileiros, entre eles, o texto descreve que nenhum individuo pode sofrer qualquer tipo ou
forma de descriminagdo, assim como, garante o direito a todos os cidaddos de proferir sua f€,
de praticar seus cultos religiosos, de exercitar sua crenca e manifestar sua religiosidade
livremente, garantindo os direitos a igualdade e liberdade individuais e coletivos, a todos os
cidaddos. No Capitulo 1, dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos, artigo 5°:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade, os termos seguintes: VI - é inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crencga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos
religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao aos locais de culto e
a suas liturgias. VIII — ninguém sera privado de direitos por motivo
de crenga religiosa ou de convicgdo filosofica, ou politica, salvo se as
invocar para eximir-se de obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se
a cumprir prestagdo alternativa, fixada em lei (Brasil, 1988).

Contudo, garantir a convivéncia pacifica de diferentes histdrias e culturas, sem que
uma religido interfira ou constranja a outra, assegurando os direitos individuais e coletivos
dos cidadados, ¢ dever do Estado e direito do educando. Os assuntos ligados a laicidade do
Estado democratico, aliados a liberdade de crenca de cada individuo, sdo os pilares que
edificam o respeito a liberdade e a humanizagdo de uma sociedade desigual.

Embora a Constituicdo Federal assegure a liberdade, muitas escolas brasileiras fazem
um trajeto contraditorio, engendrado nos movimentos de pensamentos utopicos e realidades
distorcidas. Segundo Freire (1977) o sistema educacional reduz o educando a meros objetivos
da sua acgdo. Dessa forma, neutraliza o educando, desrespeitando as individualidades,

excluindo os diferentes saberes, desde a primeira infancia. Para o professor, politico e ativista

dos direitos, Abdias do Nascimento:
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O sistema educacional funciona como aparelhamento de controle nesta
estrutura de discriminagdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro
— primario, secundario, universitario — Se consciéncia € memoria e futuro,
quando e onde estd a memoria africana, parte inaliendvel da consciéncia
brasileira, no curriculo escolar? Onde e quando a historia da Africa, o
desenvolvimento de suas culturas e civilizagdes, as caracteristicas do seu
povo, foram ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Ao contrario, quando
ha alguma referéncia ao africano ou negro, ¢ no sentido de afastamento e da
alienacdo da identidade negra (Nascimento, 2016, p. 113).

Assim, os jogos de interesses, ainda engendrados nas politicas publicas do século XXI,
sdo teias, que permeiam uma narrativa de inter-relacdo entre Estado, sociedade e classes, que
separa cidadaos em grupos hierarquicos, de acordo com sua classe social, economicas e
educacionais, entre outros. Para Nogueira (2020, p. 27) “a cristianizacao da sociedade ¢ mais
que um movimento de fé. Trata-se efetivamente de um projeto de poder”. Logo, a ordem e
disposi¢do dos elementos essenciais, na composi¢ao de uma sociedade justa e igualitaria, ndo
deve interferir na realidade social brasileira.

No entanto, a historiografia dominante nas institui¢des educativas, sdo fundamentadas
a partir das bases politicas e sociais, que afetam a epistemologia moderna, conforme Snyders
(1988, p. 199) “Certamente o sonho da classe dominante ¢ que a escola seja gerenciada para
lhes dar com exatiddo as instrugdes necessarias para seu trabalho, sem suscitar ambicdes
“exageradas” e sem que a instrucdo profissional chegue a discordia de um questionamento
global”. A priorizagdo da hegemonia no processo educacional ignora a realidade do educando,
silenciando as diferencas e a diversidade que constitui a sociedade brasileira.

Ao longo dos séculos, a humanidade assiste pacificamente, tanto na evolucido das
politicas publicas, quanto nas praticas socioculturais, a exclusdo dos diferentes, os seja, a
exclusdo historico, social e econdmica dos indigenas, negros e/ou pobres. O Brasil ¢ um pais
miscigenado, rico na sua diversidade cultural, entretanto, todo esse movimento paradigmatico
¢ edificado em praticas massificadas.

Sendo assim, o espago escolar deve propiciar encontros sociais que estimule debates e
discussdes que dimanam as reflexdes profundas, a fim de, desvendar as dindmicas racistas no
processo histérico de discriminagdo étnico-racial e afro-religioso na sociedade brasileira,
assim, desenvolver saberes que promovam a educagdo antirracista no chao da escola. Todo
esse processo atinge um ponto especifico, a formacao das raizes negras dos educandos.

Essa pesquisa revela que as interfaces da educacdo bésica, ainda s@o alicer¢adas no
colonialismo, um mecanismo social de conservacdo das hegemonias, que reflete os pilares da

desigualdade social e do apagamento dos saberes. Portanto, as abordagens concretas para o
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enfrentamento do racismo e do preconceito sdo permeadas por um campo pouco explorado e
bastante silenciado.

Por isso, ¢ relevante mencionar que a laicidade do Estado ndo estd na
exclusdo/expulsdo do educando negros e pobres, por meio da hegemonia das dindmicas e
contetdos curriculares que prioriza apenas a educacdo tradicional ocidental. Conforme
Snyders (1988, p.57) “Nao se pode calar a inquietude que estas criangas sentem em relagdo a
cultura da escola, a comecar pela lingua da escola, como nio sendo a sua; como servindo a
interesses que nao sdo os seus: a escola que as obrigar a se alinharem nos valores dos
“outros”. Portanto, é no equilibrio de todos os saberes, que o educando se entende parte
integrante do espago escolar, assim como, se sente representado por ele, no processo de
ensino aprendizagem.

O fato ¢ que a educacdo brasileira estd em profunda mudanca, consequentemente a
sociedade também estd em profunda mudanga, logo, o exercicio a democracia e a cidadania é
dever de todo cidaddo, ¢ um processo de transformacao individual e coletivo. Nesse sentido, o
Movimento Negro se destaca como ““ator politico que produz, constroi, sistematiza e articula
saberes emancipatorios produzidos pelos negros e negras ao longo da sua trajetdria na
sociedade brasileira” (Gomes, 2017, p. 38). Ou seja, gragas a organiza¢do do povo negro, na
luta pela igualdade de direitos, que reverbera agdes as leis que contribuem com construcao de
uma educacao antirracista.

Esse movimento social trouxe discussdes sobre racismo, discriminagdo
racial, género, juventude, acdes afirmativas, igualdade racial, critica a
democracia racial, africanidade, saide da populagdo negra, educacdo das
relagdes étnico-raciais, intolerancia religiosa contra as religides afro-
brasileiras, violéncia, questdes quilombolas e antirracismo para o cerne das
discussdes teodricas e epistemoldgicas das Ciéncias Humanas, Sociais,
Juridicas e de Saude, indagando, inclusive, as producdes das teorias raciais
do século XIX disseminadas na teoria e no imaginario social e pedagogico
(Gomes, 2017, p. 17).

Em vista disso, vale destacar a lei n.° 10.639/2003, uma das conquistas do Movimento
Negro, em prol de uma educagdo de qualidade para todos os educandos. A lei regulamenta o
Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e africana, no ensino basico. Sua efetiva
aplicabilidade no espago escolar, potencializa e visibiliza a influéncia e as contribui¢cdes dos
povos africanos, na identidade plural do Brasil. Consequentemente, desconstrdi um sistema
educacional, discriminatorio, eurocéntrico, negacionista e racista e abre as portar para a

educacao libertadora ¢ antirracista.
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3.1 A Engenharia da colonialidade empalado no racismo epistémico

O colonialismo ¢ complexo, domina violentamente o corpo e a razdo do colonizado.
Por isso, durante séculos, numa voca¢do historica, colhe os frutos da exploracdo e da
subalternizagdo dos povos, dita regras e controla o capital do planeta. O pensamento
decolonial do professor argentino, Walter Mignolo, define que:

O imaginario do mundo moderno/colonial surgiu da complexa articulacao de
forcas, de vozes escutadas ou apagadas, de memdrias compactas ou
fraturadas, de histérias contadas de um sé lado, que suprimiram outras
memorias, € de histérias que se contaram e se contam levando-se em conta a
duplicidade de consciéncia que a consciéncia colonial gera (Mignolo (2005,
p.37-38).

Logo, o periodo colonial, foi tangido na inexisténcia do outro, na caréncia de
alteridade e no sofrimento dos seres dessemelhantes, assinalou imensuraveis atrocidades, as
diferentes formas de possessdo e de exploracdo de seres humanos, minuciosamente
orquestradas pelos povos ibéricos.

No século XVII iniciaram os combates em busca do fim do colonialismo, no entanto, é
importante ressaltar, que o fim do periodo colonial ndo revoga o colonialismo. O colonialismo

nos deixa como legado a colonialidade, travestida de modernidade.

Esse fendmeno, que prefiro chamar de marafunda ou carrego colonial,
compreende-se como sendo a condi¢do da América Latina submetida as
raizes mais profundas do sistema mundo racista/capitalista/
cristdo/patriarcal/moderno europeu ¢ as suas formas de perpetuacdo de
violéncias e logicas produzidas na dominago do ser, saber e poder (Rufino
(2019, p.12-13).
Assim sendo, foi na modernidade que se normatizou a estrutura da colonialidade, onde
o conceito de raga, caracterizada sob a dtica temporal, eurocentrada nas particularidades, esta
relacionado ao trabalho e as estruturas sociais, geradas numa conjuntura historico, econdmico
e social do colonialismo. Para o professor Alan Alves Brito:

A raga, como categoria analitica moderna, ndo se justifica do ponto de vista
genético, mas, nas relacdes hierarquicas de poder, se constitui com uma das
categorias mais fundamentais das relagcdes socioantropologicas desiguais no
Brasil (Brito (2022, p. 99).

De modo geral, a colonialidade anula a presencas dos afrodiaspdricos e dos indigenas,
impondo-lhes valores e costumes ocidentais, mascarando sua histdria, roubando suas riquezas,
cultura e costumes. Em vista disso, a colonialidade vem carregada de um sentimento de
subalternizagdo. Para o socidlogo e pensador humanista peruano Anibal Quijano (2005, p.

115) “apesar desta ndo ser mais uma colonia da Europa, apesar do colonialismo, como
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periodo histdrico, ter chegado ao fim, no inicio do século XIX, atualmente ainda sofremos
com a dominagdo europeia € vivemos um momento chamado de colonialidade”. Entende-se
como colonialidade o padrdo do ser, do saber e do poder.

Vinculado ao existir, a colonialidade do ser ¢ resultante do protagonismo europeu, que
se entende umbigo da humanidade. Logo, o juizo de ser humano ¢ produzido a partir da
perspectiva ocidental, que dita as regras de como viver e se comportar para o resto da
populagdo mundial colonizada.

Para a professora, doutora em ciéncia da religido, Cristina Borges:

O termo colonialidade do ser foi usado inicialmente por Mignolo (2003,
2014,) mas, ¢ Maldonado-Torres quem busca fundamenta-lo colocando
inicialmente a seguinte pergunta: ;qué es la colonialidade. Sua resposta parte
da distincdo entre colonialismo e colonialidade. O primeiro, enquanto uma
relacdo politica e econdmica na qual a soberania de um povo esta em poder
de outro povo, relagdo que pode transformar o ultimo em um império ou nao.
Ja a colonialidade se refere a um padrdo de poder mundial resultante do
colonialismo e que ndo se restringe a uma relacdo formal ou institucional de
poder, pois se refere a forma como trabalho, conhecimento, autoridade e
intersubjetividade articulam-se através do mercado, do capital e da ideia de
raca. Padrao de poder que esta presente em livros didaticos, nos critérios dos
trabalhos académicos, na cultura, na autoimagem dos povos, nas aspiragdes
humanas, nas relagdes entre homens ¢ mulheres, entre mulheres brancas e
mulheres negras e em tantas outras hierarquias da vida moderna (Borges
(2018, p. 2262).

A colonialidade do ser castiga o negro a ndo humano, impde a ele a experiéncia e a
convivéncia com a sua propria inferiorizacdo, expondo as relagdes sociais permeadas de
acordo com o imagindrio europeu, ou seja, a humanidade, continua estruturada de maneiras
diferentes e desiguais, na modernidade. A colonialidade do ser, concebem ao ser humano nao
branco, um equivoco existencial, que os leva a uma dimensao ontologica de inferiorizagao do
outro a ndo humano, a depender do tom da sua pele.

A colonialidade do poder estd presente na vivéncia humana, ¢ o efeito cultural e
historico que reverbera na propria existéncia, no entendimento hegemonico de como o homem
deve agir e existir, ¢ a face abissal do fendmeno chamado de globalizagdo, o fluxo indigesto
da modernidade, ¢ unilateral e classificatorio, resplandece sob a soberania da cultura europeia.
Segundo Quijano (2005, p.107) “comecou com a constitui¢do da América e do capitalismo
colonial/moderno e eurocentrado como um novo padrdo mundial”. Nesse processo
globalizado, a soberania ocidental ainda no século XXI impera, em detrimento a outras

culturas e a outros saberes.

O mundo colonial ¢ um mundo compartimentado”. Assim sendo, a
colonialidade vem, de maneira desumanizada, articular a ideia de raga, de
acordo com o imaginario branco, masculino e cristdo (Fanon, 2022, p. 33).
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Nesse sentido, Quijano (2010) concebe na ideia de raca e racionalidade como
fundamentag@o da colonialidade do poder, onde o conceito de raga se justifica nas diferencas
sociais arquitetadas pelo colonizador, determinando a posi¢ao social que o individuo ocupa na
sociedade conforme a tonalidade da sua pele. O autor revela a brutalidade simbodlica imposta,
ainda hoje, pela globalizagdo/modernidade ocidental a humanidade. As expressdes mais
obscuras e brutais do colonialismo do poder estdo no colonialismo do ser.

Desse modo, adjudicou-se aos dominadores/superiores “europeus” o atributo
da racga branca” e a todos os dominados/inferiores “ndo europeus” o atributo
das “ragas de cor”. A escala de gradag@o entre o “branco” da “raca branca” e
cada uma das “cores” da pele, foi assumida como uma gradagdo entre
superior e o inferior na classificacdo social “racial” (Quijano, 2010, p.120).

A colonialidade do saber, por sua vez, estd na ideologia branca incutida nos meios de
comunicacdo, que conduz o grupo inferiorizado, a busca constante da branquitude e os leva a
acreditar que a conquista da sua humanidade depende dela. Para Fanon (2008, p. 28), “eu
comego a sofrer por ndo ser branco no mesmo grau que o homem branco impde a
discriminacdo em mim, faz de mim um nativo colonizado, rouba-me todo valor, toda
individualidade”. Neste sentido, a colonialidade do saber se manifesta principalmente no
psicolégico do africano, no silenciamento dos saberes, na demonizacdo da crenga,
ilegitimando o conhecimento do subalternizado, no intuito de alvejar os corpos e branquear os
saberes.

A colonialidade do poder e do saber se entrelagam, na medida que, os saberes dos
povos africanos e originarios sdo negligenciados, silenciados, inferiorizados e muitas vezes
folclorizadas. Sendo assim, ndo podemos pensar na escola como ambiente transformador,
como local de debates e interagdo, sem pensar, também, na necessidade coletiva de um povo e
na diaspora africana. De acordo com Freire (1996, p. 14) “Quanto mais criticamente se exerca
a capacidade de aprender, tanto mais se constrdéi e desenvolve o que venho chamando
curiosidade epistemologica”, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento cabal do objeto”.

Diante do exposto, muitas escolas sdo usadas como instrumento de perpetuacdo da
hegemonia ocidental, de forma que, o colonizado ¢ preparado para reproduzir o que aprende
como unica verdade, assim, ignora suas narrativas e desdenha da sua propria ancestralidade.
Conforme a escritora estadunidense Audre Lorde (2019, p. 240) “como membros dessa
economia, todos noés fomos programados para reagir com medo e 6dio as diferengas

humanas”.
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Isto posto, muitos educadores, diante de um modelo curricular classista, adimplido as
escolas ao longo dos tempos, permite que o processo de ensino aprendizagem seja
manipulado conforme conveniéncia da elite mundial. Ou seja, algumas escolas, aceitam a
conduzir o educado, sobretudo do educando negro e pobre, a subalternizagdo colonial, a
negacdo da ancestralidade, ao apagamento da sua biografia.

Por isso, a luta do Movimento Negro por agdes afirmativas no Brasil, no fim
do século XX e durante o século XXI, ¢ a luta contra o racimo e pela
constru¢do da igualdade e da justica social para as pessoas negras. Ela &,
portanto, uma luta contra as desigualdades socioecondmico, raciais, de
género ¢ de sexualidade. As acbes afirmativas, reconhecidas e
implementadas como politicas de Estado, desvelam o quanto o racismo,
somado e reeditado pelo capitalismo e alimentado por uma série de outras
violéncias e discriminagdes, produz historicamente uma perversidade
abominavel que se sustenta no pensamento, nas praticas sociais e no
conhecimento (Gomes,2020, p.226).

Assim sendo, o curriculo escolar brasileiro, imposto pelo poder do Estado, tecido no
pensamento conservador, atinge as estruturas do colono, especialmente as estruturas dos
afrodescendentes e indigenas, operando com mecanismos arraigados na colonialidade, num
movimento sistémico e hegemonico, ajustado, também, no fundamentalismo-religioso. Logo,
precisa ser desconstruido.

Uma educacao libertadora, emancipa e empodera o educando. O didlogo, a construgao
coletiva e a compreensdo da existéncia de outras possibilidades, desenvolvem o pensamento
critico, a reflexdo social e a busca por transformacao da realidade.

Conscientes dessas condigdes e perspectivas, o educador consegue exercitar sua
autonomia pedagogica, didatico-metodologico, contribuindo de forma consciente e
responsavel com a construcdo de uma educagdo libertadora e emancipatoria, capaz de

transformar a sociedade em uma sociedade mais humana. As ag¢des do educador, propicia a

potencializacdo da visdo do educando sobre as experiéncias vividas.

3.2. O processo de embranquecimento.

Ao longo dos séculos, a escola vem servindo de instrumento na manutencdo da
preservacao da cultura ocidental e na conservacdo do sistema escravista moderno, atuando
como pega-chave as desigualdades. Segundo o professor e pesquisador na area de Ciéncias
Sociais Lindomar Boneti (2018) a escola atual se distanciou do pensar e do fazer no

aprendizado escolar, esta preocupa apenas com o produto final.
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No entanto, nd3o podemos generalizar, muitas escolas buscam uma educagdo
antirracista, a escolinha Maria Felipa € um bom exemplo de escola afro-educativa. A escola ¢
um campo intrinseco, constitucionalmente laico, agente dos saberes epistemologicos, mas a
estrutura social e filosofica da maioria das escolas brasileiras, carecem de protagonismos para
suscitar uma educacao significativa e antirracista.

Dito isso, ha de se falar do processo de branqueamento, que faz parte da historia
mundial. Esse ¢ um assunto que parece pertencer ao passado, no entanto, transita pulsante e
descaradamente no presente, faz parte do cotidiano da sociedade brasileira. Portanto, ¢
necessario dialogar sobre o assunto, conforme Freire (1977) “o didlogo e a problematizac¢ao
ndo adormecem ninguém, conscientiza”. Na dialogicidade interagimos e criamos posturas
criticas que podem contribuir para um mundo melhor para todos.

O didlogo sobre as desigualdades educacionais, tanto no processo de ensino
aprendizagem, quanto na permanéncia ou exclusdo do educando da escola, pode potencializar
acoOes educativas coletivas e construtivas que buscam transformagdes no contexto educativo,
numa perspectiva de igualdade das diferengas, voltadas a realidade do educando. Conforme
Freire (1977) a percepcao parcial da realidade nos impossibilita de agir sobre ela, somos parte
de uma realidade que precisa ser discutida para haver agdes efetivas, que promovam a tomada
de consciéncia para transformagao da realidade e a promocao dos diferentes saberes.

O racismo ¢ cruel e segregacionista, ¢ sorrateiro, ardiloso, tem particularidades
distintas, certamente ¢ um assunto que merece um olhar mais atento das autoridades e da
populacdao brasileira em geral. No Brasil, o racismo foi tecido por particularidades e
especificidades que nao hd em outros lugares do mundo. Muitas vezes, aquilo que a principio
parece ser um evento inocente e descuidado, vem atravessado de narrativas preconceituosas e
discriminatérias nas entrelinhas do discurso, nas agdes e atitudes, por isso a importancia do
diadlogo na problematizagdo de uma educagdo antirracista.

Esse racismo, que podemos chamar de rotineiro, faz parte do dia a dia dos
afrodescendentes, ¢ evidenciado, ou velado nas agdes, posturas, personificagoes,
dialogicidade, nos trejeitos, nos discursos, entre tantos outros. Afinal, foram mais de trés
séculos de escravidio humana. O Brasil foi o ultimo pais do mundo, a acabar com a
escravidao humana. O fim da escravidao, foi tao violenta quanto o periodo escravocrata, os
afrodiasporicos ndo tiveram apoio da sociedade, tdo pouco do Estado, ndo houve nenhuma
preocupacao no cuidado e amparo da vida e humanidade do afrodiasporico.

Todas as atrocidades acometidas contra os afrodiasporicos, reverberam até hoje na

sociedade e vida do negro, no Brasil e no mundo. Os movimentos em acdo na luta pela
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liberdade e igualdade do povo negro, vem travando batalhas e alcangando grandes conquistas,
ao longo dos anos, mas ainda ha um longo caminho a trilhar. Essa luta ndo pertence apenas ao
movimento negro, mas sim, a toda humanidade.

Essa roda-viva educacional, s6 pode ser rompida, por meio da conscientizagdo do
colonizado, na compreensdo da sua realidade e no entendimento da necessidade de transgredir
as amarras do sistema, a fim de transformar os paradigmas, ainda alicer¢ados nos pilares do
cerceamento escolar, que extingue, coibe, direciona e inferioriza o educando, sobretudo os
educandos negros e pobres.

A perversidade do processo de branqueamento do negro, aponta o principio da
construgdo da inferioridade e da subserviéncia, pois ao submeter o educando negro a padroes
culturais e estético, associado a tradicdo ocidental, esse processo extrapola as questdes fisicas,
por afetar ndo apenas o psicologico, mas também, a identidade do educando negro.
Reconhecer e enfrentar tais praticas, oportuniza a valorizagdo da identidade negra. No Brasil,
além da teoria da raca pura, discutida mundialmente, existem outras particularidades e
especificidades que precisam ser discutidas, principalmente no &mbito educacional. As redes
sociais aproximam pessoas € revelam situagoes.

O MEC utiliza as redes sociais para se comunicar com os internautas, principalmente
jovens em busca de oportunidades no campo educacional, por isso, os conteudos vinculados
as redes sociais geram uma movimentagao de milhares de visualiza¢des diariamente.

Vejamos, o que aconteceu em 2016, quando o Ministério da Educacdo Cultura - MEC,

faz uma “homenagem” (Figura 22) a vencedora das Olimpiadas de Neurociéncia:

Figura 22: Homenagem do MEC a Lorrayne Isidoro, vendedora da Olimpiada de Neurociéncia.

\
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Lorrayne Isidoro, estudante negra e pobre, da rede publica do Rio de Janeiro, desafiou
o sistema, participou da Olimpiada Internacional de Neurociéncia e foi classificada para
representar o Brasil, na Dinamarca.

Na suposta homenagem do MEC, Lorrayne (Figura 22) Lorrayne perde suas
caracteristicas de afrodescendente, a imagem veiculada nas redes sociais do o6rgao
governamental, retira o corpo de Lorrayne de cena. A imagem acidentalmente estereotipada
da estudante, apaga sua negritude.

O corpo embranquecido de Lorrayne, (Figura 22), tira da menina negra, sua
capacidade cognitiva, deixando explicito na sua mensagem, que meninas negras ¢ pobres nao
tém meérito, para ser vencedora de uma Olimpiada de Neurociéncia, entre outras implicacdes
plausiveis presentes na imagem. Em nota, o MEC diz que repudia tais a¢des racista.

Mesmo o MEC dizendo repudiar agdes racistas, trés anos depois, do escandalo
envolvendo a imagem estereotipada de Lorrayne, a aluna vencedora das Olimpiadas de
Neurociéncia, outra imagem chama a atencao dos internautas.

Em 2019, uma nova polémica envolvendo o Ministério da Educacdo e Cultura,
novamente, 0 MEC vincula as suas redes sociais uma propaganda que revela seu antagonista
antirracista, dessa vez a imagem, revela que processo de manutenc¢do das desigualdades e do
racismo persiste.

Num engendramento ardiloso cujo objetivo era embranquecer o povo brasileiro e
inferiorizar os grupos subalternizados e socialmente desclassificados por uma burguesia
capitalista. A imagem vinculada as redes sociais, ¢ uma propaganda do Programa
Universidade para Todos - PROUNI, num primeiro olhar, a imagem ¢ graciosa, bem
elaborada e significativa, no entanto, num segundo momento, ¢ claro que sobreposi¢do de
imagens, um recurso muito usado pela midia, esta carregada de valores racistas.

Segundo o MEC, o objetivo da imagem usada na campanha de 2019, era enfatizar as
nuances e expor que as igualdades de oportunidades independem da raca, género e classe. No
entanto, a realidade ndo ¢ bem essa, a imagem deixa claro que o racismo esta entranhado na
esséncia humana.

A imagem de 2019 que chamou a atenc¢do dos internautas, ¢ a imagem de uma jovem
universitaria, negra que, (Figura 23), aparentemente, comemora o tdo sonhado diploma, uma
conquista que geralmente ndo pertence aos negros pobres. Para os menos atentos, a imagem ¢
a personifica¢do da igualdade racial, porém, na sobreposicao de imagem, a mao que segura o
diploma ¢é branca, uma demonstragdo explicita do racismo e discriminagdo étnico-racial e

social.



110

ciando a data final da inscricdo do PROUNI.

-

Figura 23: Propaganda do MEC, anun
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Fonte: Pagina do Ministério da Educagdo no Facebook.

Na sobreposicao de imagens (Figura 23), a mensagem que o Ministério da Educagao e
Cultura - MEC, vincula nas redes sociais ¢ claramente racista, sexista e patriarcal. A mao
branca que segura o diploma, simbolo do conhecimento, ostenta um anel de ouro, simbolo de
riqueza. O brago, coberto por uma indumentaria sofisticada, remete a uma figura masculina,
simbolizando que essa conquista pertence apenas a elite masculina, branca. Entre outras
interpretagdes, que relacionam o conhecimento, a riqueza e ao poder.

Novamente, em resposta aos internautas, o MEC se justifica, argumentando que
repudia ac¢des racistas. No entanto, essa € mais uma das varias imagens, veiculadas nas redes
sociais, carregadas de intencionalidades, que ddao margem a diferentes interpretacdes.
Todavia, nenhuma das justificativas apresentadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura,
exime o0 MEC das abordagens racistas. O fato ¢ tais a¢des serem perpetuadoras do racismo, ao
fomentar os conflitos e a desigualdade. Conforme Munanga (2004, p.24) “O racismo ¢ uma
crenga na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela relagao intrinseca entre o
fisico e o intelecto, o fisico e o cultural”.

O cerne da questdo € que essas hierarquias estdo presentes no pensamento de muitos
brasileiros que ndo se entendem e ndo se veem racistas e/ou preconceituosos. Nesse sentido, o
Brasil, além do preconceito de raga, ha, o preconceito de classe e de género, mais uma das
mazelas existentes nas entrelinhas do racismo. Em outras palavras, ¢ necessario lidar,
também, com o racismo que aqui chamamos de racismo de conveniéncia, aquele cuja postura
do racista varia conforme a posi¢ao social e economica do sujeito, dificultando as tratativas

em relacdo ao assunto.



111

Diante do exposto, é essencial compreender as diferentes peculiaridades e sutilezas do
racismo brasileiro, essas especificidades que estdo presentes desde o espago escolar e
alcangam a magnitude global das Midias sociais, fazem parte de um engendramento racista
egocéntrico, violento, que geralmente compactua com as teorias raciais presentes no cotidiano
da sociedade.

O fendmeno chamado racismo tem uma grande complexidade, além de ser
muito dindmico no tempo e no espaco. Se ele € Gnico em sua esséncia, em
sua histdria, caracteristicas e manifestacdes, ele ¢ multiplo e diversificado,
dai a dificuldade para denota-lo, ora através de uma tnica defini¢do, ora
através de uma unica receita de combate (Munanga, 2010, p. 2).

Esses tipos de intencionalidades sdo nocivos a sociedade, pois se pautam na ideia de
uma raga superior, um género superior € numa classe social superior. Além disso, a falta de
politicas publicas efetivas e punigdes rigorosas para os crimes raciais, minimizam as
manifestagdes racistas por todo o mundo e neutralizam a pratica racista e permite que o racista
se sinta a vontade para cometer outros crimes racistas.

Essa espécie de piramide do poder social, considera a supremacia do homem, do sexo
masculino, branco, cisgénero, perfeito e rico, ou seja, ela estd no topo da pirdmide,
consequentemente, a base dessa piramide ¢ constituida por mulheres, negros, indigenas e/ou
pobres.

No Brasil, houve duas tentativas de branqueamento, o primeiro com o governo
imperial de dom Pedro II, que trouxe para o Brasil cerca de seis milhdes de imigrantes
europeus. A segunda, no governo de Getulio Vargas, entre 1930 e 1945, criaram-se leis que
restringiam concessoes de vistos aos ciganos, japoneses, judeus e negros. Conforme, a
historiadora e coordenadora do Laboratorio de Estudos sobre Etnicidade, Racismo e
Discriminagdo, do Departamento de Histéria da Universidade de Sao Paulo, Maria Luiza
Tucci Carneiro (2018):

No calor das mudancas efetivadas entre 1888 ¢ 1889, em meio a Abolicao da
escravatura e a Proclamag@o da Republica, a politica imigratéria ganhou
forma, revelando o ideal de branqueamento como parte do projeto étnico-
politico defendido pelo recém-empossado Governo Provisorio. Sob o signo
da nova ordem republicana, foi promulgado o Decreto n. 528, de 28 de junho
de 1890, regulamentando a introdugdo de imigrantes no Brasil, desde que
aptos para o trabalho. “Indigenas da Asia ou da Africa somente mediante
autorizagdo do Congresso Nacional (Carneiro, 2018, p. 124).

A campanha feita pelos governos, para facilitar a entrada dos imigrantes brancos no

Brasil, tinha como objetivo o fortalecimento do embranquecimento da populacdo brasileira.
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O governo brasileiro, além de subsidiar a vinda dos europeus para o Brasil, criou
politicas para amparar os coronéis nos tratos empregaticios com os imigrantes.

Outro fato intrigante aconteceu em 1911, onde mais de 50 paises reuniram-se em
Londres, para o Congresso Universal da Raga, o representante brasileiro, Jodo Baptista de
Lacerda, médico e antropologo, intelectual influente entre os anos de 1846 ¢ 1915, defendeu a
ideia do branqueamento racial. No seu discurso de apresentacao, Lacerda, apresentou seus
estudos sobre a relativizacdo da degeneracdo da mesticagem, denominado The Metis, or half-
breeds, of Brazil.

A pesquisa de Lacerda provocou ampla discussdo entre os convidados, pois prometia
branquear o Brasil em trés geracdes. Lacerda associou uma pintura que representa a tese do
branqueamento, ao discurso cientifico para legitimar suas ideias no cendrio internacional, o
que contribuiu com as concepg¢des raciais e hierarquias que fundamenta a perpetuacdo dos
estereotipos e o apadrinhamento de politicas publicas discriminatorias, que refor¢a o equivoco
da ideia de superioridade da nuance. Na época, a obra “A Redencao de Cam”, (Figura 24),
considerada a interpretacdo visual da tese de branqueamento, foi reverenciada e premiada.

O quadro traz uma familia miscigenada, expde os tons dos corpos e os diversos
sentimentos que esse cenario provoca. O quadro abre brechas para inimeras interpretagoes,
no entanto, todas revelam o processo de construcao do racismo. Para o jornalista Murilo
Roncolato (2018):

O quadro “A Redengdo de Cam”, reverenciado e premiado em sua época, ¢
considerado uma representacdo visual dessa tese. Literalmente no caso do
médico e diretor do Museu Nacional, Jodo Batista de Lacerda (1846-1915).
No Congresso Universal das Ragas, realizado em Londres, em 1911, a
pintura ilustrou um artigo de sua autoria sobre branqueamento. Ele assim
descreveu a imagem: “O negro passando a branco, na terceira geragao, por
efeito do cruzamento de ragas” (Roncolato, 2018).

As teorias raciais, entre tantas outras concepgdes que permeiam até hoje,
silenciosamente, o sistema educacional brasileiro, acredita na hierarquia entre as sociedades,
ou seja, acredita na supremacia europeia, branca. Essa teoria, pautada na superioridade racial,
social e cultural, entende que a sociedade se divide em dois grupos: os superiores € 0s

inferiores, logo, os inferiores precisam da ajuda dos superiores para se desenvolver.

Figura 24: A Redengdo de Cam” (1895)
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O quadro retrata o cruzamento de ragas e a transformacdo do negro em branco, em trés
geracdes. Essa perspectiva visual, racialmente hierarquizada, suscitou uma visdo
estereotipada sobre a miscigenagdo como um processo de aprimoramento racial. Essa
concepgdo impactou profundamente as narrativas sobre raca e miscigenagdo, ressaltando a
importancia critica de questionar e desconstruir ideias historicamente arraigadas na
construgdo da identidade racial.

As trés personagens representariam as trés geragdes necessarias para que o
Brasil se tornasse um pais branco. O homem branco a direita, ao que tudo
indica, o marido da mulher ao centro e pai da crianca, olha para o menino
com admiracdo. Ele é o elo que permite o branqueamento completo dos
descendentes da senhora, possivelmente escrava e, assim, a sua salvagdo
(Roncolato, 2018).

Enquanto a senhora negra, aparece em p¢, no chao batido, o homem europeu, a filha
miscigenada e o bebe branco, sdo representados em cima de um chao de pedras, numa clara
mencdo a superioridade da cor. A fisionomia do homem branco, sugere que o
embranquecimento simboliza poder diante daquela realidade.

Portanto, compreender as diferentes peculiaridades e sutilezas do racismo brasileiro,
essas especificidades alcangcam a magnitude global das Midias sociais, precisam ser
desconstruidas, pois essas diferentes percep¢des de ver o mundo e de se autoperceber que
expressam na prerrogativa do privilégio branco, fazem parte de um engendramento racista

egocéntrico, violento, que, geralmente, compactua com as teorias raciais presentes no

cotidiano da sociedade, sobretudo na sociedade santa-cruzense.
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3.3. Santa Cruz Cabralia no contexto educacional antirracista.

O municipio de Santa Cruz Cabrélia foi constituido por uma vasta diversidade cultural
e étnico-racial, resultado da miscigenag¢do entre os africanos, europeus e indigenas. Assim,
como outras cidades brasileiras, enfrenta grandes desafios relacionados a educagio, sobretudo
em relagdo ao racismo e a discriminagao €tnico-racial.

Santa Cruz Cabralia se diferencia da maioria das cidades brasileiras, por estar inserida
num cendrio histérico, de diversidade étnico-racial e cultural impar. O legado afrodiasporico
deixou uma pluralidade cultural diversificada e riquissima.

Antes da chegada dos europeus, a faixa litoranea do municipio de Santa Cruz Cabralia,
era habitada por milhares de habitantes de diferentes culturas e etnias, os mais mencionados
nas literaturas sdo os Tupiniquins, cujo conjunto linguistico ¢ o tupi-guarani, considerado o
mais antigo, o mais falado e um dos troncos linguisticos mais importantes da América do Sul
e os Aimorés, denominado pelos indios tupi-guarani, de tapuias, porque falavam lingua
diferente. Os indigenas que sobreviveram a invasdo foram escravizados ou expulsos do seu
territério. Segundo o professor Alessandro Gomes (2016, p. 101).

S6 se descobre uma terra sem habitantes; se ela é ocupada por homens, nao
importa em que estagio cultural se encontrem, ja existe e ndo ¢ descoberta.
Apenas se estabelece seu contato com outro povo. A expressdo
descobrimento implica em uma ideia imperialista, de encontro de algo nao
conhecido; visto por outro que proclama sua existéncia, incorporando-o ao
seu dominio, passa a ser sua dependente.

A invasdo e colonizagdo do territério brasileiro ndo foi pacifica, foi um processo
violento e sangrento que exterminou boa parte da populagdo indigena. Na realidade, ao
contrario daquilo que nos ¢ ensinado na maioria das escolas brasileiras, os portugueses nao
descobriram o Brasil, eles ocuparam o territorio brasileiro submetendo os habitantes da terra a
submissao e a escravidao.

Nas primeiras décadas apods a invasdo, a cidade recebeu os africanos capturados de
diversas nagdes do continente africano, para o trabalho escravo na agricultura e nos engenhos
de cana-de-agucar. Esses povos de diferentes etnias e nagdes africanas, perderam sua cultura e
suas identidades, foram brutalmente submetidos aos desmandos do colonizador.

O municipio de Santa Cruz Cabralia, se edificou sob uma formagdo diferenciada de

multiplas historias e diferentes culturas. Conforme o professor de Geografia, no Instituto

Federal da Bahia - IFBA, Sebastido Pinheiro Gongalves de Cerqueira Neto (2012) o
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desenvolvimento da vila de Santa Cruz ¢ fruto do sofrimento e do trabalho escravo dos povos
originarios e dos povos africanos.

Mais tarde, os projetos politicos, sociais € econdmicos transformaram a regido em uma
sociedade, com a chegada dos migrantes e imigrantes a cidade comegou a se desenvolver e
hoje ¢ um importante polo turistico da Costa do Descobrimento.

O municipio foi fundado em 23 de julho de 1564, no entanto, s6 foi emancipado em
30 de marco de 1938. Localizado no nordeste brasileiro, extremo sul da Bahia, distante 730
km da capital do Estado, Salvador.

A Secretaria de Educag@o do Estado da Bahia, desde 2014, agrupa os municipios por
territorios de identidade, (Figura 25). Dessa forma, criou a regionalizacdo, no denominado
Nucleos Territoriais de Educa¢do (NTE), composto por 27 ntcleos regionais de educacao.
Esses grupos sdo responsaveis por representar a Secretaria de Educacdo na sua regido. Santa
Cruz Cabralia faz parte do nucleo 27, formado por oito cidades, sendo elas: Belmonte,

Eunépolis, Guaratinga, Itabela, Itagimirim, Itapebi e Porto Seguro.

Figura 25 - Mapa dos municipios que compdem o Nucleo Territorial de Educagéo. NTE 27.
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Fonte: Fonte: http://nte27.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2015/03/territorio_27.png

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2022) o municipio
tem uma expansao territorial de 1.550,791 km?, abrigando 29.185 habitantes.

Em 29 de janeiro de 1981, foi tombado pelo Instituto do Patrimonio Histérico e
Artistico Nacional (IPHAN) como patrimdnio histérico, cultural e paisagistico da

humanidade. Santa Cruz Cabralia, possui uma forte presenca historica e cultural afro-
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brasileira e indigena, por isso, a grande diversidade cultural e étnica, resultado da
miscigenacao entre os africanos, europeus € 0s povos originarios.

A populagdo indigena de Santa Cruz Cabralia, em 2022, ¢ de 10.870 habitantes,
distribuidos entre as nove aldeias do municipio, conforme as informagdes do Conselho de
Liderancgas da Aldeia Indigena Pataxd Coroa Vermelha. A aldeia Indigena de Coroa Vermelha
¢ a maior aldeia urbana do Brasil.

E nesse contexto histérico, econémico, social e politico, que Santa Cruz Cabralia
cresceu e se desenvolveu. O censo IBGE (2010) revela que a populagio do municipio é
composta por: 1,2% amarelos; 30,63% brancos; 16,40% indigenas; 26,22% pardos e 25,55
pretos. Mesmo sendo uma populagdo, predominantemente, negra, o censo IBGE (2010)
declara que as religioes afro-brasileiras tém pouca representatividade no municipio, sendo que
52,98% da populagdo se declara catdlicos apostolicos romanos, 35% evangélicos e 11%
espiritas.

A vista disso, a educacdo antirracista, no contexto escolar de Santa Cruz Cabralia,
desempenha um papel fundamental, na valorizagdo da pluralidade cultural e étnico-racial, na
desconstrugdo dos esteredtipos € no combate ao racismo e as desigualdades.

Conforme os dados do Censo Escolar de 2020, dos 7.471 alunos da rede municipal do
municipio, 9,2% se autodeclararam brancos, 5,4% se autodeclararam pretos, 36,3% se
autodeclararam pardos, 18,3% se autodeclararam indigenas, 0,3% se autodeclararam
amarelos, no entanto, 30,6% nao responderam.

Os dados do Censo Escolar (2020) revelam uma riqueza plural e diversificada, o que
comprova que Santa Cruz Cabralia tem especificidades diferentes, da maioria dos municipios
brasileiros, no entanto, a pesquisa traz, também, um dado preocupante, quando aponta que
30,6% dos educandos ndo se autodeclararam, o que nos causa estranhamento, e confirma que
existe um desconforto étnico-racial por parte do educando. Esse fato, referéncia a urgéncia e
necessidade de ressignificar a educacao de Santa Cruz Cabralia.

Nesse sentido, ¢ fundamental fortalecer a identidade santa-cruzense, reconhecendo e
valorizando a diversidade étnico-racial e cultural, que faz parte do cotidiano e da realidade da
maioria dos educandos santa-cruzenses, implementado n3o apenas uma educagdo de
qualidade, mas também, uma educacdo democratica e inclusiva. Vale ressaltar, que o
municipio vem avancando rumo a uma educagdo antirracista, a educacdo escolar indigena
Patax6, ¢ um bom exemplo.

O processo de ensino aprendizagem das escolas indigenas, sdo construidos com

autonomia, em alguns aspectos em relagdo as escolas ndo indigenas. Todos os educadores sao
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indigenas e buscam a valoriza¢do e o respeito a cultura, a lingua, aos costumes, crengas e
tradigcdes ancestrais. Fruto da luta e resisténcia da comunidade indigena, a educagdo indigena
Pataxd ¢ pensada nas particularidades e especificidades dos povos indigenas, por isso,
promove uma educacgdo diferenciada e de qualidade.

Desde que a Secretaria de Educagdo de Santa Cruz Cabralia, criou um departamento
exclusivo para atender as demandas educacionais do povo Pataxd, houve um avango
significativo na educac¢do. Composto com uma equipe de profissionais indigenas pataxos,
especializados e comprometidos, que buscam atender as demandas educacionais indigenas,
este departamento vem auxiliando o educador na aplicabilidade da lei 11.645/2008, dentro e
fora do ambiente escolar, bem como no atendimento em sala de aula, entre outras
providéncias relacionadas as questdes educacionais da educagdo indigenas pataxos.

Com a criagdo do departamento dos assuntos indigenas e a oferta de uma educagdo de
qualidade, a Escola Municipal Indigena Pataxd prosperou, hoje é a maior escola do municipio
e atende um quantitativo de alunos superior as outras escolas da cidade.

Contudo, embora o sucesso da educagdo indigena Pataxo, apds a criagdo do
departamento educacional especializado, seja uma realidade, a secretaria de educacdo do
municipio de Santa Cruz Cabralia, ainda ndo sinaliza a criagdo de um departamento para
Educagdo afro-educativa, capaz de movimentar politicas especializada para atender as
demandas educacionais relacionadas as questdes raciais e o letramento racial. Assim,
desenvolver a consciéncia racial dos profissionais da educagdo, no intuito de combater o
racismo e a discriminagdo racial. Conforme a professora e pesquisadora santa-cruzense,
Daniele Almeida (2023) em entrevista com a presidente do Conselho do FUNDEB, diz que:

Para Marcia Rodrigues, educadora santa-cruzense, atual presidente do
Conselho Fundeb, membra do Conselho de Educa¢do e técnica de
monitoramento do PME, no que concerne as relagdes raciais no municipio,
as questdes étnico-raciais indigenas possuem um avango maior em relagao
as questodes negras.

Por conseguinte, a questao racial, no municipio, carece de um olhar atento, pois, tendo
em vista que o contexto da maioria das escolas, sobretudo as escolas da rede publica de ensino
de Santa Cruz Cabralia, estdo atreladas as questdes tanto €tnicas, quanto raciais, por isso,
possibilitar um conhecimento, capaz de desenvolver as abordagens dos multiplos saberes, €
imperativo, ja que faz parte da realidade do educando santa-cruzense.

Em vista disso, desenvolver a educag¢ao das relacdes étnico-racial ¢ a interacdo do

educando com o meio a qual ele esta inserido, favorece aspectos relacionados a construcao de
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uma educagdo capaz de ampliar as capacidades e habilidades do educando, dando voz aqueles
que pouco foram ouvidos pelo sistema educacional atual.

Nesse sentido, € responsabilidade da escola e de todos os envolvidos com a educacao,
no municipio, preparar o educando para viver em sociedade e estar apto a interferir no meio
em que vive, a fim de transformar a sociedade, em uma sociedade humanizada, justa e
democrética.

Para além das leis 10.639/03 e 11.645/08, h4 outras conquistas emancipatérias do
Movimento Negro, que ndo se restringem apenas a comunidade negra, mas sim, na luta por
uma educagdo democratica e transformadora, que podem e devem ser utilizadas como
ferramenta na construcao de uma educacao antirracista. Logo, vale salientar que, em 2014, foi
aprovado o Plano Nacional de Educacao (PNE), com validade de dez anos, o PNE determina
diretrizes que norteiam o sistema brasileiro de ensino, objetivando uma gestdo democratica e
auténoma.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), 2014, exige dos entes da federagdo, um Plano
Municipal de Educa¢dao (PME), alinhado ao PNE, para definir diretrizes legais, a fim de,
orientar ¢ amparar a educagdo basica do municipio, garantindo uma gestdo democratica,
participativa e igualitaria.

Sancionado em junho de 2015, o Plano Municipal de Educacdo do Municipio de
Santa Cruz Cabralia (PME/SCC), estipula as diretrizes a serem seguidas pelo municipio, nos
proximos dez anos, entre elas destacamos: “a superagdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promoc¢do da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminagdo; a
melhoria da qualidade da educagao; e a valorizagao dos (as) profissionais da educacao”.

O PNE caracteriza-se como uma politica orientadora para agoes
governamentais em todos os niveis federativos, tendo como objetivo central
induzir e articular os referidos entes na elaboracdo de politicas publicas que
sejam eficazes em melhorar o acesso e qualidade da educagdo brasileira, de
forma equitativa e democratica (Brasil, 2015).

Entretanto, o PME/SCC (2015) deixou algumas lacunas, a respeito da Educacao das
Relagdes Etnico-raciais, que precisam de atengdo e revisio, sobretudo em relagdo a educagio
afro-educativa. Segundo Almeida (2023) um dos maiores empecilhos a sua concretizagdo ¢
falta de formacao especifica para tratar das questdes raciais contundentemente, portanto,
inserir na formacao continuada de professores, debates sobre as questdes raciais, bem como o

letramento racial se faz necessario e urgente e acrescenta:

A pesquisa evidenciou que o PME santa-cruzense apresenta falhas em
contemplar a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e que a logica colonial
persevera de modo tacito nos discursos e dados presentes. Acerca disso, uma
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das perguntas da entrevista semiestruturada era se o entrevistado acreditava
que o PME contemplava a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Iszael
Gomes, que atua na educagdo municipal mesmo antes de estar secretario
municipal de educagdo e que participou da elaboracdo do PME, consente
com essa constatagdo e afirma que as questdes étnico-raciais ndo foram
debatidas durante a construcdo do plano e que este precisa ser revisto
(Almeida, 2023, p. 86).

Isto posto, ¢ importante salientar que, desde 2015 o PME/SCC, pensa sobre a
organizacdo do curriculo e a avaliacdo escolar do municipio, o documento abre espago as
novas possibilidades, dependendo das necessidades e demandas, no entanto, oito anos se
passaram e o processo de ensino-aprendizagem, em relagdo as questdes raciais, pouco
avancgou.

Segundo, descrito no Plano de A¢do da Educagdo - PME (2015), “no municipio de
Santa Cruz Cabralia hd uma organizacdo quanto ao curriculo e avaliagdo a serem
desenvolvidos, os quais devem nortear o processo de todo o trabalho pedagogico, embora esta
organizacao ainda precise de intervengoes”.

Sendo assim, em 2025, o PME de Santa Cruz Cabralia, abre discussdes para uma nova
construcdo. Nesta oportunidade ha de se discutir e analisar, profundamente, o documento,
desse modo, corrigir as falhas existentes e acrescentar o que for necessario para haver
mudancgas concretas e significativas, capaz de abrir espaco para constru¢do de uma educagao
democréatica, emancipadora e antirracista.

A pesquisa evidenciou que o PME santa-cruzense apresenta falhas em
contemplar a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e que a logica colonial
persevera de modo tacito nos discursos e dados presentes. Acerca disso,
uma das perguntas da entrevista semiestruturada era se o entrevistado
acreditava que o PME contemplava a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais. Iszael Gomes, que atua na educagdo municipal mesmo antes de
estar secretario municipal de educacdo e que participou da elaboracdo do
PME, consente com essa constatagdo e afirma que as questdes étnico-raciais
nao foram debatidas durante a construcdo do plano e que este precisa ser
revisto. Marcia Rodrigues, disse que precisaria reler o plano novamente
para emitir uma opinido mais acertada (Almeida, 2023, p. 97-98).

Hoje, a rede publica municipal de Santa Cruz Cabralia, atende 7.209 educandos,
matriculados nas vinte e oito (28) escolas do municipio, sendo que, treze (13) escolas estdo
localizadas na area rural, uma delas situada no assentamento do Movimento dos sem-terra -
MST, (2) escolas indigenas, com cinco (5) extensdes distribuidas entre as Nove (9) aldeias da

cidade.
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Além das vinte oito (28) escolas da rede publica municipal (Figura 26), Santa Cruz

Cabralia possui, também, duas (2) escolas do ensino médio, da rede publica estadual e quatro

(4) escolas particulares, totalizando trinta e quatro (34) escolas.

Figura 26 - Planilha do quantitativo de alunos matriculados na rede municipal de 2023.

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE SANTA CRUZ CABRALIA-BA

QUANTITATIVO DE ALUNOS MATRICULADOS NA REDE MUNICIPAL 2023

UNIDADES DE ENSINO Quantidade
Alunos

1 [Centro de Educacdo Infantil Antonio Moura Guerrieri 69
2 |Centro de Educacdo Infantil V Centendrio 332
3 [Centro d Qualidade de Vida Sonho Infantil 157
4 |Colégio Municipal Prof. Nair Sambrano Bezerra 560
5 |Escola Indigena Pataxd Coroa Vermelha 1020
6 |Escola Indigena Pataxd Mata Medonha 132
7 |Escola Municipal Antonio Sambrano Guerra 315
§ [Escola Municipal Aracy Alves Pinto 338
9 [Escola Municipal Camurugi 35
10 |Escola Municipal de Educ. Infantil Maria Carvalho do Nascimento 84
11 |Escola Municipal Desembargador Hélio Lanza 177
12 |Escola Municipal Filogdnio Santos de Alcantara 228
13 |Escola Municipal Frei Henrique de Coimbra 478
14 |Escola Municipal José Pedro Cardoso 117
15 |Escola Municipal Laranjeiras 118
16 |Escola Municipal Marcelino José Soares 247
17 |Escola Municipal Maria Figueirédo Marinho 287
18 |Escola Municipal Mutari 178
19 |Escola Municipal Nelson Almeida 270
20 |Escola Municipal Nosso Amiguinho 360
21 [Escola Municipal Paulo Freire 225
22 |Escola Municipal Professora Jacira Monteiro Benfica 301
23 [Escola Municipal Santo André 78
24 [Escola Municipal S8o Pedro 33
25 |Escola Municipal Sermal 96
26 |Escola Municipal Tania Guerrieri 320
27 |Escola Muncipal Unido dos Posseiros 38
28 |Escola Municipal Victurino da Purificacdo Figueiredo 566

TOTAL GERAL 7209

Fonte: Secretaria de Educa¢do de Santa Cruz Cabralia

A Bahia, assim como outros estados do pais, também enfrenta sérios problemas com a

educagio. Os dados do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), uma

ferramenta cujo proposito ¢ acompanhar e avaliar a educagdo bdsica, a cada dois anos, por

meio da Prova Brasil, avalia o aprendizado do ensino de portugués e matematica, do ensino

fundamental I e II. A meta ¢ atingir média 6,0 até 2022.

Segundo o IDEB, de 2021, o estado da Bahia ocupa a 23° posi¢@o no ranking nacional

da educagdo, com um indice geral de 4,5, empatando com os estados do Par4 e a frente apenas

de Amapa (4,4), Maranhao (4,3) e Rio Grande do Norte (4,2). Os estados de Santa Catarina e
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Sdo Paulo empataram, com um indice de 5,7, seguido do Parana com 5,6, sendo os trés
estados com melhores indices geral no IDEB 2021.

O grafico abaixo, (Figura 27), apresenta a evolugio do Indice da Educagio Basica do
estado da Bahia nos ultimos 4 anos, nos anos iniciais e nos anos finais. Podemos observar que
houve avangos significativos nos indices, mas o estado da Bahia continua distante da meta

sugerida pelo governo.

Figura 27 - Grifico da Evolugdo do IDEB da Bahia, anos iniciais ¢ finais.
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Fonte: IDEB 2021

O resultado geral do IDEB, na Babhia, reflete a realidade educacional dos municipios
baianos, revelando a precariedade e a fragilidade da educacdo no estado, principalmente, no
municipio de Santa Cruz Cabralia. Podemos observar nos graficos abaixo relacionados, que a
evolucao do IDEB, das oito cidades que compdem o NTE 27 e observar que o municipio de

Santa Cruz Cabralia tem o maior IDEB da regiao.

Figura 28 - Graficos da Evolugdo do IDEB 2021, do NTE 27, anos iniciais
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Fonte: IDEB 2021. INEP

Como mencionamos anteriormente, o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
(IDEB), foi criado pelo governo federal para avaliar o desenvolvimento e a qualidade do
ensino nas escolas publicas.

Os graficos das Figuras 27 e 28, revelam que as escolas da rede municipal do
municipio de Santa Cruz Cabralia, tiveram um indice maior que o indice do estado da Bahia,
apontando o compromisso que o municipio tem com a educagdo. E 6bvio que ainda hd um
longo caminho a ser trilhado.

Entretanto, a educacdo do municipio de Santa Cruz Cabralia, possui especificidades
que carecem da compreensao desse contexto plural, formado pela significativa diversidade
étnico-racial e distintas manifestacdes multiculturais. Segundo o portugués Antéonio Manuel
Seixas Sampaio da Novoa, professor universitario, doutor em Ciéncias da Educagdo e Historia
Moderna e Contemporanea:

A formacdo ndo se constrdi por acumulagdo de cursos, de conhecimento ou
de técnicas, mas assim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. A
formagdo vai e vem, avanga e recua, construindo-se num processo de
relagdes ao saber e ao conhecimento (Novoa (1992, p. 13).

Dai a urgéncia de refletir e discutir a educagdo santa-cruzense respeitando suas
especificidades. Logo, a formacdo continuada para o educador, ¢ um passo importante para o
aperfeicoamento dos estudos relacionados as questdes raciais.

Assim, promover, incentivar e estimular o conhecimento em todas as suas nuances,
através das experiéncias vividas, dos aspectos historico, social e cultural, reconhecendo as
diferengas e valorizando as tradi¢cdes e crencas organizacionais africanas, como estratégias no

combate ao racismo € ao preconceito.
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O Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB), avalia a educagio a cada
quatro anos, aqui apresentamos os indices referente ao ano de 2021. O IDEB, (Figura 32) ¢
um parametro essencial para avaliar a qualidade da educacdo brasileira, essa avaliagdo

padronizada, toma como base o desempenho dos educandos.

Figura 29 - Graficos da Evolug¢do do IDEB 2021, do NTE 27, anos finais
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Fonte: IDEB 2021. INEP

A Figura 29, apresenta um panorama da educacdo na regido da Costa do
descobrimento. O resultado do IDEB, nos municipios do Nucleo Territorial n.° 27 (NT27),
apresenta uma evolugdo significativa, sobretudo no municipio de Santa Cruz Cabralia. Essas
informagdes permitem orientar possiveis melhorias na qualidade do ensino na regido,
direcionando estratégias de ensino/aprendizagem e influenciando nas politicas publicas
afirmativas e a implementacao de medidas que contribuam para o aprimoramento da educacao
basica na regido.

Na Figura 30, observamos que além de fornecerem uma visao ampla do desempenho
dos municipios do NT27, apresenta Santa Cruz Cabralia (Figura 33), como o municipio que
mais se desenvolveu na ultima década. Entretanto, assim como outros municipios brasileiros,

o municipio baiano enfrenta muitos desafios e perspectivas no cenario educacional.
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Figuras 30 - Grafico da Evolucdo do IDEB de Santa Cruz Cabralia, nas séries iniciais e finais
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Fonte: IDEB 2021.

A secretaria municipal de educagdo da cidade, desenvolve estratégias e
monitoramentos continuos, essenciais para o bom desenvolvimento da educa¢do no
municipio. No entanto, as dificuldades socioecondmicas e o impacto da pandemia ¢ um dos
grandes desafios enfrentados pela educagdo no municipio.

O municipio de Santa Cruz Cabralia implementou iniciativas para amenizar o0S
impactos do atual cenario, como refor¢o escolar, atendimentos especializados, programa de
formagdo continuada para os professores, entre outras agdes que visam a melhoria da
qualidade do ensino e a redugdo da evasdo escolar que refletem na evolugdo do IDEB do
municipio. No entanto, vale lembrar que os monitoramentos e avaliagdes sdo baseados pelo
curriculo embranquecido e eurocéntrico.

Muitos educadores encontram obstaculos para acompanhar o ritmo do educando e
enfrentam dificuldades em aceitar as especificidades da realidade de cada um deles. Essa
problematica interfere no contentamento do educando, na satisfacdo de estar e permanecer na
escolar, essa relacao ¢ o reflexo da evasao escolar.

A escola atual, geralmente, ndo € representativa para muitos educandos. Embora os
recursos fisicos e tecnologicos sejam limitados, infimos e obsoletos, o espago escolar,
sobretudo a escola publica, na maioria das vezes, também nao supre as necessidades
metodoldgicas e pedagogicas para atender as necessidades de enfrentamento, que propde a
educagdo contemporanea. Para muitos alunos a escola ndo condiz com a sua realidade, por
isso, se torna um espago pouco atrativo, pois, ndo representa as expectativas do educando,

explicando os resultados negativos e a evasao escolar.
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Vivemos na era digital, onde a tecnologia é a protagonista no cenario social, porém
muitas escolas ainda se equilibram no mundo analogico, onde os velhos habitos e costumes
protagonizam o panorama educacional. Em outras palavras, fora dos muros da escola, o
mundo ¢ globalizado, ¢ dindmico, atraente e divertido, no espaco escolar o mundo ¢
monotono, repetitivo e pouco atrativo.

A despeito disso, € possivel observar que a maioria das escolas brasileiras, sobretudo
as escolas publicas do municipio de Santa Cruz Cabralia, estdo fora do padrdo tecnolégico,
estrutural e humano, necessario para o bom desenvolvimento de uma educagao de qualidade,
democratica e prazerosa.

Os estudantes, assim como os educadores, precisam acreditar que suas
experiéncias contribuem de forma direta para seu aprendizado, funcionando
como uma troca — professor aprendendo com o aluno e o aluno aprendendo
com o professor. “Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria produg@o ou sua constru¢do” (FREIRE,
2017, p. 47), substituindo a dindmica da aula tradicional pela do circulo de
cultura, e refletindo sobre as necessidades do aluno. Essa condi¢do de troca
facilita o didlogo e rompe a ideia de que o educador ¢ detentor de um
conhecimento universal (Moitinho, 2021, p.51).

Na atualidade, a escola se depara cada dia mais, com educandos informatizados e
tecnologicos. Logo, o educador ndo ¢ mais o centro das atengdes, ele ndo ¢ o detentor de
todos os saberes. Hoje, o educador desempenha o papel de facilitador, uma figura capaz de
provocar o cognitivo do educando e incentivar iniciativas significativas, de maneira que ele se
sinta preparado para reconhecer e valorizar o conhecimento individual e coletivo.

A educacao, sobretudo a educagdo publica, se depara diariamente com um cendrio que
desafia a contemporaneidade, especialmente quando o assunto ¢ a inclusdo das novas
tecnologias e a exploracdo das ferramentas tecnoldgicas no ambiente escolar. As dificuldades
estruturais e orcamentdrias encontradas no cendrio educacional publico, limitam o
investimento em tecnologias inovadoras.

Entre tantos recursos pedagogicos, metodologicos e tecnoldgicos eficazes para a

evolucdo do processo ensino/aprendizagem, o jogo ¢ uma das opgdes que pode trazer

resultados surpreendentes.
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CAPITULO IV

4 O jogo como ferramenta pedagégica antirracista.

No atual cenario educacional brasileiro, o desafio dos educadores comprometidos com
uma educacao transformadora ¢ mudar a realidade a qual ela estd inserida. Embora a escola
coexista com esse novo contexto digital, cujas multiplas formas de ensinar e aprender
surpreendem, constantemente, com avangos tecnologicos inovadores, o educador, ainda, tende
a reproduzir o legado de suas experiéncias educacional, com metodologias e praticas
pedagogicas advindos de um ensino obsoleto e pouco atrativo, o que explica o desinteresse da
maioria dos educandos.

Ponderando esse dilema educacional, entre muitos obstaculos a serem enfrentados,
como ja mencionamos, existe uma defasagem historica no processo de ensino-aprendizagem e
mudar essa realidade ¢ um desafio, visto que, o aprendizado ndo diz respeito apenas as
habilidades cognitivas e competéncias essenciais para formac¢ao do educando, mas também, a
motivacdo exercida sobre ele. Segundo o doutor em engenharia e gestdo do conhecimento,
Raul Inécio Busarello, o jogo é:

Um sistema utilizado para a resolugdo de problemas através da elevacdo e
manutengdo dos niveis de engajamento por meio de estimulos & motivagao
intrinseca do individuo. Utiliza cenarios ludicos para simulagdo e exploragdo
de fenomenos com objetivos extrinsecos, apoiados em elementos utilizados e
criados em jogos (Busarello, 2016, p. 18).

Assim sendo, o jogo além de proporcionar prazer no aprender, auxilia o educador no
reconhecimento das suas proprias limitagdes. Além de ser uma ferramenta pedagogica
interessante, facilitador do dialogo e da interagdo, pode contribuir com o amadurecimento dos
diferentes saberes e aproximar o educador do educando. No entanto, para que esse recurso
seja bem utilizado em sala de aula, e alcance o objetivo esperado pelo educador, ¢
fundamental uma apreciagdo objetiva e transparente.

Vivemos na era da tecnologia, nos quais, smartphones, computadores, tablets,
notebook, entre outros equipamentos eletronicos, fazem parte da vida da maioria dos
educandos, entretanto, muitas escolas, sobretudo as escolas publicas, andam na contramao
dessa realidade, referenciando experiéncias educacionais mecanicas, pautadas nas
engrenagens de um sistema ultrapassado, centrado no conhecimento hegemonico e no

silenciamento dos saberes, onde o educador € o centro das atengdes.
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Logo, aprender brincando, diz respeito a utilizacdo dos recursos e praticas presentes
nos jogos, para motivar, estimular e ensinar de forma ladica. No Brasil, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) estabelece habilidades e competéncias a serem desenvolvidas ao
longo do ensino basico. Quando, de forma consciente e alinhada 8 BNCC, o educador utiliza
0s jogos na rotina pedagdgica, proporciona ao educando uma experiéncia de aprendizado
envolvente, capaz de desenvolver as habilidades, a convivéncia, brincar, participar, explora,
expressar e conhecer-se, assim como abordar varias competéncias tragadas pela BNCC.

Nesse contexto, 0 jogo transita o imagindrio e o cognitivo do educando e nas agdes
responsaveis e significativas do educador, quando propde democraticamente, producao
cientifica dos fendmenos culturais e sociais, com imparcialidade e respeito, estimulando e
requerendo o exercicio a cidadania, como os direitos voltados a todos, referendando a escola
que queremos, e contribuindo com a constru¢do uma educagdo democratica e libertadora.

No entanto, existem vantagens e desvantagens na utilizagdo do jogo como ferramenta
pedagogica que devem ser consideradas e ponderadas no contexto educacional. Entre as
vantagens, destacamos a potencialidade de engajamento do educando, uma vez que, o jogo ¢
naturalmente atraente e ativo, consequentemente ¢ capaz de potencializar o aprendizado,
oportunizando ao educando a possibilidade da aplicabilidade do conhecimento de maneira
interativa e pratica, desenvolvendo habilidades cognitivas, sociais € emocionais. Além disso,
0 jogo pode ser adequado para auxiliar as necessidades individuais do educando, sua inclusio
proporciona uma experiéncia de aprendizado equanime e democratica.

No entanto, vale considerar algumas desvantagens, como, por exemplo, o tempo ¢ o
custo de elaboracdo do jogo, bem como a dificuldade de controle e as atribulagdes geradas
durante as atividades de jogo, que podem gerar distragdo ou desconcentragdo. Além disso,
algumas concep¢des educacionais podem ndo ser abordadas por meio de jogos, podendo
limitar sua utilidade em determinados contextos curriculares.

Embora os jogos possam oferecer uma variedade de beneficios no processo de ensino
e aprendizagem, ¢ importante considerar cuidadosamente suas limitagdes e desafios, ¢
fundamental avaliar, cuidadosamente, os pros e os contras para garantir uma integracdo bem
sucedida e equilibrada no ambiente educacional.

O jogo, como um entretenimento milenar, possui um potencial significativo para
contribuir com a compreensdo e conscientizagdo dos educandos sobre a cultura
afrodiaspdrica, além de promover o respeito e a empatia em relacdo a realidade desses

educandos. Ao incorporar elementos da cultura afrodiasporica em jogos educativos, € possivel
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proporcionar aos alunos uma experiéncia imersiva e enriquecedora, que os aproxima das
tradigdes, historias e valores desse contexto cultural.

Além disso, a ludicidade inerente aos jogos estimula a concentracdo e o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento, oferecendo um ambiente propicio para a
aprendizagem ativa e participativa. Dessa forma, os jogos se tornam ferramentas poderosas
para promover uma educacdo mais inclusiva, diversificada e engajadora, que valoriza e
celebra a riqueza da diversidade cultural.

Utilizar o jogo como ferramenta pedagodgica, no processo de aprendizagem
significativa, além de modificar comportamentos e estabelecer compromisso, aproxima o
educador do educando, proporciona equilibrio psicoemocional, que favorece o aprendizado.
Para o pensador e psicologo, Lev Semionovitch Vygotsky (2007):

A aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo podem ser compreendidos
como a transformag@o de processos basicos, biologicamente determinados,
em processos psicologicos mais complexos. Essa transformagdo ocorre de
acordo com a interagdo com o meio social ¢ do uso de ferramentas e
simbolos culturalmente determinados (Vygotsky, 2007, p. 17).

A medida que o educando aprende e se relaciona com o ambiente, acontece a conexio
entre aprendizado e desenvolvimento cognitivo, uma transformacao significativa no processo
cognitivo. A principio essa transformacao ¢ biologicamente determinada, no entanto, ao longo
do tempo, as experiéncias e interagdes entre o educando e o meio, passam por um
desenvolvimento cognitivo que vai além das capacidades inatas. Dai a relevancia de uma
abordagem holistica e aprendizado continuo, que respeite a realidade do educando e o
ambiente a qual ele estd inserido.

Na concepgdo de Vygotsky os jogos auxiliam no processo de aprendizagem e
proporciona prazer e equilibrio emocional no educando. A ludicidade, a musicalidade e o
pensamento interdisciplinar, sdo instrumentos que podem aliar os conceitos e teorias as praxis
pedagdgicas. Nesse sentido, o entretenimento desenvolve contetidos de forma descontraida e
alegre, bem como, conduz o educador ao despertar para o reconhecimento e valorizagdo da
realidade do educando, conduzindo o educando ao prazer em aprender e o educador a alegria
em ensinar (Snyders, 1988).

A vista disso, nossa intervengio pedagogica, visa amenizar os impactos causados pela
disparidade de realidades entre o educador, o educando e a escola. Como produto final da
nossa dissertacao de mestrado, trazemos o jogo, Kiua game: Raizes ancestrais africana, como

recurso pedagdgico de acdo significativa antirracista, uma brincadeira, capaz de aliar diversao
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e aprendizado. O jogo, diz respeito, as possiveis contribui¢des da religiosidade africana, na
constru¢cdo de uma educagao antirracista.

Enfatizamos que essas acdes pedagdgicas ndo devem ser pontuadas e/ou limitadas ha
datas comemorativas, essas agdes e posturas devem fazer parte da rotina e do cotidiano
pedagogico do educador e do educando. Nesse sentido, o jogo traz uma proposta, capaz de
mudar a rotina pedagodgica, auxiliando o educador, principalmente nos obstaculos encontrados
para desenvolver assuntos considerados tabus pela sociedade brasileira.

Portanto, o jogo Kiuda game: raizes da ancestralidade africana, vem para contribuir
com a descolonizag¢do dos contetudos e dos saberes, considerando que existem outras culturas,
diferentes praticas e metodologias e auxiliando o educador na ressignificagdo dos conteudos
programaticos. Conforme o professor Tiago Gomes (2008, p. 134) “o0 jogo ndo s6 preenche
as necessidades de entretenimento das criangas, mas também contribui para o
desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e cultural”. Diz respeito a conhecimento cientifico,
que devem interferir no contexto educacional, a fim de, construir conteudos significativos e
desconstruir os pilares que sustentam o racismo.

Logo, além de ser uma ferramenta pedagogica, o jogo pode auxiliar na formacao
continuada do educador, possibilitando o letramento racial, que leva o educador a repensar a
escola numa perspectiva libertadora e pluridisciplinar, assim como, uma ferramenta capaz
de desestabilizar da colonialidade imposta no curriculo escolar brasileiro. Dessa forma,
compartilhar praticas e saberes, desconstruir metodologias e praticas pedagdgicas, a fim de,
ressignificar conteudos, desenvolver novas estratégias, criar conteudo significativo e, dialogar
sobre as diferentes perspectivas educacionais e as diversas formas de conhecimento.

Utilizar o jogo, como ferramenta pedagodgica, aproveitando seus elementos no
contexto educacional, oportuniza um aprendizado descontraido e desenvolve de maneira
prazerosa, habilidades como, solucdo de problemas, construgdo de estratégias, parceria,
planejamento, potencializacao do aprendizado, entre outros elementos que podem contribuir
na aplicabilidade da lei 10.634/2003.

O jogo pode amenizar polémicas, desconstruidos equivocos e valorizar a diversidade
étnico-racial e cultural, sobretudo, desmistificar as religides afro-brasileiras, entre outras
potencializagdes, que visam o enriquecimento dos diferentes contextos. Para o advogado e
professor de Historia Jodo Batista da Silva (2019), usar o jogo como estratégia de ensino ¢
uma metodologia ativa de regras claras, que desafia o educando ao aprendizado dinamico.

Para cumprir cada miss@o os alunos deverdo desenvolver algumas estratégias
como: a) explorar o problema (desafio); b) levantar hipodteses; c) tentar
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solucionar o problema a partir de seus conhecimentos prévios; d) identificar
o que ele ndo sabe e o que ¢é preciso conhecer para solucionar o problema; e)
determinar as tarefas individuais e delegar responsabilidades para o estudo
autbnomo da equipe; f) compartilhar o novo conhecimento; f) aplicar o
conhecimento para solucionar o problema; e g) avaliar a solucdo do
problema e a eficacia do processo utilizado (Silva, 2019, p.41).

No contexto educacional, utilizar o jogo como ferramenta de aprendizado especifico e
estratégia metodologica afirmativa, no processo de desenvolvimento intelectual e cognitivo,
visibiliza o aprendizado e desperta no educando, o respeito as diferencas e as multiplas
culturas, visto que, os jogos e as brincadeiras sdo universais, fazem parte do cotidiano do
educando. Por consequéncia, desenvolve um aprendizado capaz de levar o educando a
reflexdo e a percepgdo as diferentes manifestagdes de racismo e discriminagdo existente na
sociedade brasileira.

Aproveitar dos beneficios que os jogos oferecem, além de desenvolver um a caminho
para o combate ao racismo e a todos os tipos de discriminagdo, desperta o respeito as
diferengas. Para isso, a escola precisa exercitar a empatia, com responsabilidade e
compromisso social, respeitando as particularidades de cada educando, sobretudo o educando
de terreiro. Aliar a brincadeira a esse processo de aceitacdo e valorizacdo ancestral,
desenvolve diversas habilidades, assim como, socializa, humaniza, constréi valores e
desmistifica informagdes silenciadas e demonizadas pela burguesia, ao longo dos séculos.

A vista disso, o jogo, como ferramenta pedagdgica, deve ser bem elaborado,
cuidadosamente planejado, para atingir o objetivo esperado. Assim, desenvolver com o
educando, ndo apenas o aprendizado cinestésico, mas também, as fung¢des mentais e
intelectuais como, percepcao, atengdo, memoria, pensamento, a cogni¢ao social, a linguagem,
as habilidades visual-espaciais, entre outras atribuigdes.

Consequentemente, o jogo oferece diversdo, aprendizado ludico, emancipatorio e
democratico, fundamentado no respeito as especificidades e particularidades que representa a
individualidade de cada educando. Utilizar os jogos, no processo de ensino-aprendizagem ¢
uma opcao inteligente, uma alternativa rica, participativa e autobnoma, capaz de desenvolver as
multiplas competéncias do educando, j& que exige do jogador comprometimento, incentivo e
engajamento, elementos que potencializam o processo de desenvolvimento individual e
coletivo. Segundo a professora Anne Almeida:

A ludicidade ¢ uma necessidade do ser humano em qualquer idade ¢ ndo
pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico
facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural,
colabora para uma boa saude mental, prepara para um estado interior fértil,
facilita os processos (Almeida, 2009).
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Sabemos que a sala de aula é um espaco complexo. No entanto, para cumprir seu
papel social, e tornar um local de debates democraticos e constru¢do de conhecimento
epistémico, € necessario mudanga. Substituir antigas metodologias e praxis pedagdgicas, pode
ser visto como um ato de transgressdo, dai a necessidade de ousadia para ressignificar e assim,
melhor ensinar. Jogando o educando experimenta novas possibilidades, inventa estratégias e
desenvolve habilidades, por meio de um processo que relaciona brincar, descobrir € aprender.

Logo, ¢ na ousadia de brincar que desponta a criatividade, a sensibilidade e a
afetividade, e ¢ nessas emogdes que o educador encontra equilibrio para desenvolver a sua
subjetividade e a subjetividade do educando.

Avaliar as diferentes possibilidades educativas que os jogos t€ém a oferecer, leva o
educador a alcancar os objetivos almejados, pois, os jogos, como recurso pedagogicos, se bem
elaborados, ¢ facilitador pedagdgico-metodologico, fonte inesgotdvel de conhecimento,
interacdo e planejamento. Sendo assim, fica evidente que a brincadeira, em suas varias
perspectivas, exerce aplicabilidade impulsionadora no processo de evolugdo do ensino e do
aprendizado.

E na brincadeira que a crianga se comporta além do comportamento habitual
de sua idade, além de seu comportamento diario. A crianga vivéncia uma
experiéncia no brinquedo como se ela fosse maior do que € na realidade... o
brinquedo fornece estrutura basica para mudancas das necessidades e da
consciéncia da criancga (Vygotsky, 2007, p. 124).

Na brincadeira, o educando extrapola seu comportamento habitual, vivenciando uma
experiéncia onde sua imaginag¢ao e criatividade sdo ampliadas, explorando um mundo além de
sua realidade imediata, experimentando papéis e situagdes diferentes do cotidiano. Essa
vivéncia ludica proporciona nao apenas diversdo, mas também um espago seguro para
expressar emogdes, enfrentar desafios. O jogo fornece uma estrutura basica que permite
explorar e compreender as mudancas em suas proprias necessidades. Assim, a brincadeira
oferece oportunidade de autoconhecimento e a construcdo de significado do mundo ao seu
redor.

Portanto, optamos em utilizar o jogo, como instrumento pedagodgico antirracista, na
composi¢ao conceitual e ludica do produto final da nossa pesquisa. O jogo denominado, Kiud
game: Raizes da ancestralidade africana, ensina brincando, e coloca o educando como agente
no processo de ensino-aprendizagem. Brincando, o educando se reconhece e conhece as
caracteristicas e for¢a de alguns dos orixas, um conhecimento ancestral da nagdo nago, ou

iorub4, uma das riquezas culturais africanas que pode e deve ser trabalhada em sala de aula.



4.1 KIUA GAME: RAIZES DA ANCESTRALIDADE AFRICANA
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4.2. CARTA DE APRESENTACAO

Prezados educadores,

E com grande entusiasmo que apresento a vocés, o jogo educativo, Kiua: Raizes da

africanidade (https://kivagame.com.br/dev/v05/). Este jogo ¢é parte interveniente da minha

pesquisa de mestrado em Ensino e Relagdes Etnico-Raciais, da Universidade Federal do Sul
da Bahia (UFSB), resultado de muitas leituras e didlogos sobre as possiveis contribuigdes da
religiosidade africana na constru¢do de uma educacao antirracista no Municipio de Santa cruz
Cabralia - Bahia.

O jogo proporciona um momento de recreagdo e dialogicidade para melhor
compreensdo da temadtica proposta. Como produto da nossa dissertacdo de mestrado, os
orixas, aqui apresentados, sdo representados pela ludicidade do jogo, uma ferramenta que
auxilia no processo de ensino-aprendizagem, estimulando o pensamento e a intera¢do. Para a
pedagoga e doutora em antropologia, Adriana Friedmann (1996) no imaginério, a crianga
desconstroi a impossibilidade da realidade, logo brincar é a imagina¢ao em agao.

E necessario dar atengdo especial ao jogo, pois, as criangas tém o prazer de
realizar tarefas através da ludicidade e, quando isto acontece, vivencia o
mundo imaginario e assim se afasta da sua vida habitual (Friedman, 1996,

p- 56).
Nossa proposta de intervengdo se justifica como proposta de intervencdo por
contribuir com a ruptura da colonialidade atravessada no espaco educacional, da gestdo, aos
contetidos programaticos. Além do jogo auxiliar na aplicabilidade da lei 10.639/2003,

problematizando, de forma lidica, alguns orixds, por meio das narrativas e caracteristicas que
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representam a natureza no pantedo africano e sinalizam a pluralidade de alguns orixas, visto
que, a pluralidade caracteriza todas essas construcoes.

O jogo visa desconstruir (pré)conceitos, expandir vozes, apresentar narrativas do
contexto religioso afro-brasileiro, informar, para ressignificar e dialogar, sobre o intercambio
cultural que fizerem do Brasil um pais plural, de forma divertida e prazerosa.

Optamos pela gamificagcdo, por ser uma ferramenta tecnoldgica-pedagogica capaz de
abrir diversos caminhos para o processo de ensino/aprendizagem, pois, além de ser passivel as
adaptacdes de contetido especifico e metodologicos, ndo parte de praticas pedagogicas
conteudistas, possibilitando, assim, a organizagdo de uma atmosfera educacional cativante,
que chama a atenc¢do da atual geracgao.

De modo geral, o desenvolvimento do estudo das relacdes étnico-raciais, na maioria
dos espagos educacionais, ¢ fragmentado, estereotipado, folclorizado e limitado, esse olhar
superficial, geralmente, equivocado e preconceituoso, sobre da religiosidade africana, reduz o
assunto e, direciona o educando a parcialidade do conhecimento epistémico. Dessa maneira, o
contexto da gamificacdo, além de proporcionar o aprendizado de um contetido complexo e
marginalizado, evidencia o patrimdnio historico africano, valorizando e reconhecendo a
ancestralidade afro-brasileira, preconizada no jogo Kiua game: raizes da ancestralidade
africana.

Diante desse contexto, o jogo vem para perscrutar a historia e a cultura africana e
afro-brasileira, a fim de conscientizar e informar. Assim, intencionamos que a reflexdo sobre
o assunto, leve o educador a ressignificacdo dos conteudos trabalhados em sala de aula, de

forma que, esses conteudos sejam significativos para todos os educandos.
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4.3 GUIA PARA OS EDUCADORES

O livreto denominado O surgimento do mundo e o jogo Kiud game: raizes da
ancestralidade africana, sdo obras cuidadosamente elaboradas para auxiliar os educadores no
enriquecimento de suas praticas pedagdgicas, oferecendo recursos e atividades que abordam
de maneira respeitosa e significativa os assuntos relacionados aos orixas, figuras centrais das
religides de matriz africana. As ilustracdes foram produzidas pela inteligéncia artificial, este
trabalho propde uma abordagem inclusiva e culturalmente sensivel, visando promover o
entendimento e o respeito pela diversidade religiosa e cultural em sala de aula.

Nosso objetivo foi produzir um material didatico pedagogico, que por meio da
ludicidade auxilia o educador a introduzir o universo dos orixds, explorando suas origens,
mitos e significados, que permeiam a tradicdo ioruba. Através de ilustragdes vividas e
narrativas acessiveis, os educadores terdo recursos para apresentar essas divindades aos
educandos, incentivando a curiosidade e o respeito pela pluralidade de crencas e culturas,
promovendo o combate ao preconceito e a discriminagao.

Tanto o livreto, quanto o jogo, apresentam diversas abordagens pedagdgicas para
integrar o estudo dos orixds ao curriculo escolar. Desde atividades artisticas e literarias até
discussdes ¢éticas e filosoficas. Os educadores podem explorar praticas adaptaveis para
envolver os educandos de maneira reflexiva e engajada com os temas relacionados aos orixas
em todas as disciplinas. Aqui trazemos algumas sugestdes de como explorar o livreto € o jogo
para desenvolver contetidos em diversas disciplinas:

e Portugués: Leitura de mitos e historias dos orixas para desenvolver habilidades de
compreensdo de texto e interpretacdo. Producdo de redagdes ou narrativas inspiradas
nos mitos dos orixas para exercitar a escrita criativa.

e Matematica: Explorar as quatro operacdes, problematizando as informagdes expostas
nas cartas. Estudo das representacdes matemadticas presentes nos mitos e rituais
relacionados aos orixas, como padrdes geométricos e numéricos. Resolucdo de
problemas envolvendo conceitos matematicos utilizando elementos da cultura afro-
brasileira.

e Geografia: Exploragdo das origens geograficas das religidoes de matriz africana e sua
dispersdao pelo mundo. Estudo das influéncias da cultura afro-brasileira na geografia
urbana e na organizacdo social de comunidades.

e Historia: Investigacdo sobre a historia e a trajetoria dos povos africanos e

afrodescendentes, explorando seus mitos, tradigdes e contribuigdes historicas. Analise
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das relagdes entre escraviddo, didspora africana e formagdo cultural e religiosa no

Brasil.

e C(iéncias: Estudo dos conhecimentos tradicionais africanos relacionados a medicina,
botanica e ecologia. Exploragdo dos principios cientificos por tras dos rituais e praticas
culturais dos povos africanos e afrodescendentes.

e Arte: Criagdo de obras artisticas inspiradas nos mitos e simbolos dos orixas, utilizando
diferentes técnicas e materiais. Exploracdo da influéncia da arte africana na produgao
artistica contemporanea. Oficina de perfumes com a esséncia dos orixas.

e Filosofia: Reflexdo sobre os conceitos de religido, espiritualidade e cosmovisdo
presentes nas tradicdes dos orixas. Debate sobre a interse¢do entre filosofia, ética e
espiritualidade nas culturas africanas e afro-brasileiras.

Essas sdo apenas algumas sugestdes que podem ser utilizadas para enriquecer os
contetidos em diversas disciplinas, promovendo uma educagdo mais integrada e culturalmente
sensivel.

Todo esse trabalho se concentra em estratégias para promover o respeito mutuo e a
empatia entre os educandos, incentivando a valorizagdo das diferentes crencas e tradigdes.
Através de atividades interativas, num projeto colaborativo, onde os educadores poderao criar
um ambiente inclusivo e acolhedor para celebrar a diversidade. Com suas imagens produzidas
pela inteligéncia artificial e abordagens pedagégicas inovadoras, esta obra visa desenvolver
uma educagdo mais inclusiva, sensivel e empdtica, preparando o educando para serem

cidaddos do mundo, conscientes e respeitosos da diversidade que nos cerca.

Visao geral

O jogo, Kiud: Raizes da ancestralidade africana, promove o aprendizado de forma ludica e
divertida. E uma atividade voluntaria e interativa, que conduz o educando a trilhar pelo
caminho do imagindrio, onde realidade e fantasia caminham lado a lado. O livreto O
surgimento do mundo € um convite para transformar a sala de aula em um espago de didlogo
intercultural e respeito mutuo.

Objetivos

1. Reconhecer e valorizar os elementos da cultura africana como religiosidade e crenca.

2. Apresentar caminhos que fundamentam o pluralismo epistémico.

3. Amenizar os impactos causados, na educacdo, pelas agdes e praticas preconceituosas que

envolvem o cotidiano escolar.
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Justificativa
A ludicidade e o imaginario que o jogo proporciona, oportuniza o desenvolvimento dos
diferentes saberes, auxiliando o educador, por meio de um processo colaborativo e interativo,
a efetiva aplicabilidade das leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
Metodologia
A programacao visual tanto do livreto, quanto das pecas e do jogo de tabuleiro, considerou a
estética visual e a usabilidade, oportunizando uma experiéncia de aprendizado memoravel e
dindmica, por meio da diversdo, do engajamento e da acessibilidade. Inicialmente, os
jogadores devem ler o livreto com atengdo, ¢ se familiarizar com as regras basicas do jogo. O
jogo esta disponivel na versao on-line e para impressao.

@ Link: https:/kivagame.com.br/dev/v05/

@ Livreto para impressdo: apéndice |
@ Jogo para impressao: apéndice 11
Competéncias gerais
1. Conhecimento
2. Pensamento cientifico, critico e criativo
3. Repertorio cultural
5. Cultura digital
8. Autoconhecimento e autocuidado
9. Empatia e cooperagao
10. Responsabilidade e cidadania
Regras
@ Esse jogo ¢ baseado nos elementos basicos para a existéncia humana: dgua, fogo, terra, ar.
@ Os elementos sdo palavras-chave para a conquista da grande batalha.
@ No livreto, o planeta Terra estd passando por grandes dificuldades e precisa de ajuda.
Vamos aprender a jogar?
@ Para comecar a diversdo, cada jogador recebe quatro cartas. Em cada carta o jogador
encontra informagdes sobre o orixa e a pontuacao de cada elemento: terra, fogo, agua e ar.
@ Em seguida, os jogadores devem ler o livreto para se apropriar da historia.
@ Depois € necessdrio sortear um elemento para seguir com o jogo. No jogo on-line essa
tarefa ¢ automatica.
@ Cada jogador ¢ responsavel por fazer a somatoéria dos elementos sorteados, com os

elementos que as quatro cartas contém.
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@ No final, vence o jogador que tiver mais pontuacao de elementos.
Observe o tabuleiro do jogo:

Figura 32 - Tabuleiro do jogo Kiua: Raizes da ancestralidade

Equipe 3 Equipe 4
[ TIPS
Fonte: https://kiuagae.com.br/dev/VOS/

@ Nessa jogada, o elemento sorteado foi o elemento terra, no centro do tabuleiro. As

quatro cartas que o jogador recebeu contém pontos para o elemento sorteado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A conexdo historico-cultural Brasil-Africa esta imbricada na identidade brasileira, no
entanto, pouco aprendemos e pouco ensinamos sobre os assuntos relacionados ao continente
africano.

A inclusdo dos saberes africanos no contexto educacional pode promover a
transformagdo social. Além disso, prepara o educando para participagdo ativa em um mundo
globalizado, onde a compreensao intercultural ¢ uma habilidade essencial.

As raizes ancestrais africanas e indigenas fazem do Brasil um pais plural. O senso
comum que envolve a sabedoria popular, o encantamento das rezadeiras, o poder de cura das
ervas medicinais, entre outros fatores que estdo presentes ndo apenas no cotidiano do povo
brasileiro, mas também no lirismo de varias composi¢des de Carlinhos Brown, Maria Betania,
Dorival Caymmi, Mateus Aleluia, entre outros poetas brasileiros, que exaltam a religiosidade
afro-brasileira.

A diversidade cultural difundida na sociedade brasileira extrapola a analogia do
colonizador, que nos foi impressa ao longo dos tempos, aqui pontuamos, em especial, as
religides afro-brasileiras e suas divindades como uma ferramenta didatico-pedagogico
riquissima, porém pouco utilizado no chao da escola. A conexao das narrativas entre o Brasil
e o continente africano ¢ intensa e complexa. Portanto, a influéncia africana presente no
histérico-cultural afro-brasileiro fundamenta a identidade desta nagdo, desde a culinaria, da
musicalidade, até as expressdes religiosas.

Entretanto, existe uma lacuna profunda, um descompasso na educacao formal em
relacdo ao ensino e aprendizado dos saberes africanos, que reflete a urgéncia de uma
abordagem educacional abrangente, mais inclusiva e democratica, capaz de ampliar a visao
limitada da histéria e cultura africana, como ferramenta fundamental para a transformagao
social.

Nesse sentido, enfatizamos que a educacdo antirracista desconstrdi estruturas
discriminatérias e promove a equidade de oportunidades. Nossa pesquisa oferece uma
oportunidade de reflexdo e de mudanga da engrenagem do sistema educacional, promovendo
uma reflexdo critica sobre a importancia do reconhecimento da realidade de todos os
educandos e a valorizacao de todos os saberes, como instrumento de combate ao racismo, ao
preconceito e a descriminagao.

Quando falamos em educacdo antirracista, discorremos sobre o poder do didlogo, a

urgéncia de responsabilidade social e a necessidade de amor ao proéximo, como caminhos que
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despontam um campo essencial na construgdo de uma sociedade equanime. Discutir a histéria
e cultura de Africa e dos povos indigenas, no cotidiano da sala de aula, possibilita um
repensar sobre o contexto cujo educando estd inserido. Essa reflexdo pode oportunizar ao
educando um aprendizado significativo e prazeroso. Aprendizado significativo, diz respeito a
realidade do educando, a relevancia do conhecimento na totalidade, visto que, o educador
atribui sentido de respeito e empatia ao conhecimento prévio do educando.

Em outras palavras, o aprendizado significativo tem em vista conectar o conteudo
programatico a realidade cujo educando estd inserido, assim como, o modo dele ver e
interpretar o mundo. Ao ressignificar os conteidos hegemonicos, para contetidos
significativos e concretos, o educador remete o educando a uma compreensao significativa do
mundo. Nosso estudo potencializa o ato de refletir, como consciéncia social que transforma
atitudes, promovendo agdes e praticas pedagodgicas capazes de dialogar com o universo do
educando.

Dentro dessa perspectiva antirracistas, os jogos, a musicalidade, as dancas, os
tambores, assumem um papel importante no contexto educacional e fazem parte de um
conjunto ludico pedagodgico que facilita a efetiva aplicabilidade das leis 10.639/2003 e
11.645/2008, no cotidiano escolar. Portanto, esse conjunto ludico deve ser utilizado como
instrumento facilitador do ensino-aprendizagem para desenvolver assuntos ainda considerados
tabus na sociedade brasileira. Esse conjunto pedagdgico de elementos ludicos, além de
desconstruir comportamento  preconceituoso, dissipam amarras dos  esteredtipos
preconcebidos, apresentando a religiosidade africana como realidade de muitos educandos e
educadores.

Propomos a integracdo entre teoria e pratica, com uma metodologia que contribui
divertidamente para o avango das discussdes sobre a historia e cultura africana, por meio de
uma metodologia de ensino que proporciona prazer no aprender. O jogo de tabuleiro, Kiud
game: raizes da ancestralidade, ¢ uma brincadeira educativa que promove o aprendizado
sobre as tradi¢Oes da cultura africana ioruba.

Sendo assim, além do educador, oferecer relevancia as experiéncias vivenciadas,
relevantes e significativas para o educando, o educador oportuniza ao educando, conceitos de
situagoes reais, transformando a escola num espago para todos, num ambiente atrativo, alegre
e democratico, esquivando-se da apropriacdo e da distor¢do dos saberes, exercitando a

empatia, o respeito e a valorizagdo das raizes ancestrais africanas.
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da concentragio, do zelo, da fidelidode, da lealdode e da conquista.
Oﬁﬁfro%rhm&rae&&&wuﬂm&dom&am.
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< Ossain & o oviaei defentor dos segredos das folhas medicinais ¢ ibingicas, tom o ,

&M&M.OMWG& — .
EMMMMMMMM;M&OM&MI

/ g /
B

:M&Wf&m,&w’&w’& 3
4 : lﬂ-ﬁl&&l& e Ja Aegw'anga. écon“'&"n&o wm gmﬂtee @! -E. .I'O' OJuu. &4 go’mﬂl “‘
ilagrosa e sagradas. Ossain usa as folhas para vealizar cura e milagre. Q

Senhor do mistério

@ I T RS = RN O L
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o Ewd, onicei da vidéncia, profefora de tudo que é puro. Representa o poden,

@ afonw,awn&&,ommfammfoeoquiﬁfﬂﬁh.&uééa&um&mfuigﬂo,
\ da Beleza e das mutagses. Dona dos bizios, do anco-inis, da névoa e do

E‘ hovizonte. Senfiora do encontiro enfre o céu e a Terva.
J

: M@e%»ﬂh@eﬂ%,éaaﬂmh&n&um@mﬁﬁm&hm :
M.an@&&mhwe&%wémw&.

L« N <2 RS R
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#

Oméa&m&aw&w,&mﬁom,&m,m&fm&ﬂmwe
m.ow&ww,aﬂefm,owaafwfm,é
infeligente, meiga, deforminada e persistonte.

Omméac&ubt&&quewnﬁmaaﬁmﬁumm,eﬂaéw
Wmaﬁnanm&»pufa&oemnfwoq&dﬁﬂmbmocéuea&w.




Fid i\ o i

T8eji, siio divindades gémeas, que Enazem allegria e prosperidade. Divindade
WC&MWG&&M.OM&&&“&OM&GG
&&o@emhﬁae%&.l@wx«m&a&aﬁ&&,amﬁn&g&'ma
eongwi&&,aﬁwm,afmweom&wiauga.

Iﬂgjiéaha&ogm,om&a@om,omnfohdzﬂum&.s
mifologia iorubd, foi o inico orixd que conseguiu enganar a morte.

a
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R

oles wiio podiam falfar!

\\\\ |

ameagando a hanmonia enfre 0s seres humanos.

(4 )
7 .

i (Y

Oa%mwaw«g&mw&wiaﬁo.
agwlﬁucia,aﬁnga,amﬂenﬂaeaim,wwmm&&ub%wh,nm

eW@,%&mﬁ&m&mmew%MTm,

Onw%eoammmm,ww,wamw.w
nw&minfuwdmfafazmmumfo.umamiuﬁomﬂia&a&&mo&m,e

Iy

g
§

/.
m
'
('

&
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&%,W&mﬁamm,mm&zgamamm.@m

conquistar a 8afalha, cada orixds aBordaria aspectos differentes da faléncia
que envolivia toda humanidade.

,owtﬁnr&Tmacfowww,gmmﬁﬁntfmd&&oa&Aa%hmﬁmu \J

@ W@ewm&neaﬂﬁrmmmmﬂm,ﬁ%uee&ﬁmdfnmfmm&m& a
‘ &AWMA.Sm&ﬁuﬁouu&mumm@'owmom%W. h

O ol 0 mais emido de odos s ovixds, senfon da afligiio e de oukras
nw%ﬁu.@«im’jmfo,wnﬁece&#&c@wecﬂa&i&m,ﬁkou
Womdwfwufaﬂi&mnaw&mmnwu&.
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e
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E Ogum,on&dua@a&e,&uﬁanﬁo,gm@me}uﬁw}w,mwmgou
@ &Mmm4mﬁmm4,afo&jwmammewhfnr
\§ me@ragocomﬂmma}u&;a.

\
E; Omfé,w&rd%uz%vaew&mmgmdafamﬁo&mmm,

mnﬁui&ommﬂwo@tda,wwma&ﬁzwwu&m&wom,a
paciéneia e (¢, a fim de fortalecer as familias e a comunidade.

Para Ibeji, ovized simBolo da confinidade da vida, da soBrevivéncia e do
Mnm&,amwo&&mmutﬁwogweom&&irw&?ao&
M,Wuw.aa@@eaW&Tm.

Om,o&m&afo%awﬂw,ow&bqﬁmuwm@eﬂw
garanfin a cura e a sequranga de €oda a humanidade, afastando, por meio das
W%@M&,a@meamf&&,wﬁomﬁ%&gm.

E
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Tansii, mie do €empo, dgill e sedibora, ficou incumBida de espalhar sua
saBedoria para acabar com a ignordncia enfre os povos.

O:zum, a senhora da fertilidade e da sedugio, dona da fora incompardvel, do
_ w,&n@me&%m@,ﬁcww#m%w&
f prospridadeopelopnfinsi do corgn o do . Gara o, Ol

O64, ovixd da amizade, da fidelidade e da evolugio, ficou com a missio de
aquiefar e desenvolien a fégma cfodmw.:mznfo dos seres humanos,
a fim de humanizi-los.
SOT o Aaled o Nt TN - Naled o 2
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SN 7z ﬁ

M,am&w&m,a&m&&&%mﬁm&ue&%w
excisfind. Orizd que rege a mafuridode ¢ estd na fronteira enfre a vida ¢ a
m&,@ﬁwm&fmwmmnfomw&mﬁ&fmwﬁm.

: '

" humana. Divindade db vio que desigua no man, ficou responsdvelpon |
% Mamﬂ,feﬁaﬂa&,wmeo,mp&mgﬁoewfammmmm ﬁ

w,op&mw}u'z,omﬁma"wsﬁ&mo' iceil ,w i ,ﬂicour«baomawf' em

u&ﬂ&mwomma%eam&,emmm.

Ly R - ﬁm@’:ﬂm‘@?ﬂﬂ L~ R 7 ~
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e\ (174 l

‘ Omumm'e,omcfnmgew ﬁun&ffamﬁmeza Om:cagenmm aglfe
WW&WW &W&Wa §
qui'agaoeamouagao&mwem

4 ki B

r

O dualidade do Logun E4é, ora doce, ora impiedoso, representa a
") Lransmutagio, o4 ciclos e o movimento da vida. Pow sua Bravura e desfieza foi \))

@ chamado por Olorum para fican & frente do exireifo.
=

/ (Para Om,omw&u&hm,w&weﬁwm
' WMOMMM,MW%MOMGMMM
seres humanos o que mundo nos offerece nafuralmente com o ciclo eferno de vida.




DW&M&MG%,W,OMWO
e@u’ﬁ'ﬂniofm‘avive»emjwz!

fazem parte das especificidades humanas. Esclareceram que a nafureza ¢
Jamciomebﬂfﬁwﬂvef,éa M&%,wﬁm&o&wemyo&gﬂn.

alth

[
- —

~

= 25
L] -
‘4....:.:‘: e . . i

a missdo dos onixds na Terna foi concluida com sucesso!
Oaw&d'amaﬁﬂanmpmaﬁummﬂa&,qm%oawﬁuma

P&umﬁe@ma,tfu&guzwﬁfmumm%moe@uﬁo,
valorizando e aceifando a realidade de cada ser vivente.

ol I Y S = N
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DW&MM% mwmm&ma
eenfen&mmquewﬂw&ouﬁmmw afemcﬁ',m a
Mm&&mamﬂaﬁ&mamﬂm& demﬂm

cﬁueamm&nm&fudecfof.mfw&mﬁnm

i %w%&,mmwwmmammm&um,a 4
reconbrecer ¢ respeifar as especificidades uns dos ouros e descobriram que a
\

(" diversidode foz parte do emocionante ciclo da vida.

& gm.gm a infervengio dos onixds, a vw@nan,ommmoefo&o&o&ﬁrm& Q
&umumgaoﬁnmmnnfnm& A humanidade iniciou a construgio um futuro .
-~ meﬁonpm'aﬁo&ammm

Dessa forma, o mundo se transformou num lugar onde €odos os seres humanos
sdo felizes e prisperos.

XS TN CZEENN RS TN e
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‘ S&Mémawm&wm,mm&dﬁnm
wafmmfaﬁaﬁumn&fa&emmmtswmdmmnfc,m&mm

allguns dos seus segredos e poderes. Todos ficaram )

N agradecidos por serem guiodas por divindodes €io especiais.

g:uwfme.nﬁe o&omm&umwopfauzﬁaq-m,mﬁommfoaoffam&mw

X de onde vieram, no enfanfo, confinuam a nos guiar e a nos profeger.

@ O legado dos orixds permanece vivo enfre €odos os seres humanos, nas

‘ memdrias, nas agbes, nas prdficas e nas ofifudes daquelles que foram €ocados

| pon sua bondade e sabedovia.

aoﬂm‘gotﬂoaw,ummguucﬂeam,faz,ﬂon&&epﬁga
pregadas pelos ovixds s espalharam por €odo o plancta.

ST o aalied o X I o Al T X
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APENDICE II

TABULEIRO (opcional)
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Ogum

Mokumbe

Orixa Guerreiro,
representa a vitoria,
a coragem e o
cardter. Senhor da
forga, da fé
inabalavel e da
determinagao.

AGUAG)  FOGOED TERRAEY  ARD
Elemento: ar
Metal: ferro
Simbolos: espada e ferramentas de
ferro

Ferramentas: espada e escudo

Cor: azul-marinho e vermelho /
branca

Nana

Zumbapanda

Orix4 da sabedoria e
dos pantanos.
Soberana e justaé a
senhora da morte.
sua relagdo com o
barro, mistura de
agua e terra, coloca

dominios existentes
entreavidaea
morte.

FOGOE TERRAGN ARE

AGUAD)

Elemento: dgua e terra
Metal: latdo, niquel e prata

Simbolos: Ibirf, um cajado feito da
fibra da folha da palmeira-de-dendé e
gréo

Ferramentas: Ibiri

Cor: lilas, branco, roxo e rosa

CARTAS (frente)

Oxossi

Gongobira

Xango

Kambaranguaniji

Senhor das matas,
dos animais, da
caga. Orixd da

Orix4 dos raios,
trovoes, do fogo e

a.wwd__ w.%moﬂ_wmow%m fartura, do sustento
! aamu equilibrio e da contemplagdo.
Guerreiro implacéavel Guard&o dos

cagadores, protetor

BT, dos trabalhadores.

ARG

AGUAE FOGOD TERRAE) ARD AGUAG | FOGOE) TERRARID
Elemento: fogo
Metal: estanho
Simbolos: balanga

Ferramentas: machado de dois
gumes (Oxé) e balanga

Cor: marrom leitoso, vermelho e
branco

Elemento: terra

Metal: bronze

Simbolos: of (arco e flecha)
Ferramentas: chifre ou berrante
Cor: verde e azul-celeste

Oba

Karamuse

gémeas ligadas a
todos os orixds e
seres humanos.
Representam a
dualidade da vida, a
contradi¢do, a
alegria, a inocencia,
a pureza da crianga.
|beji & o nascimento,
a vida e o germinar.

4 que aquieta e
densifica o racional
dos seres,
defensora da
justiga. Senhora das
aguas doces e
agitadas.

AGUAED FOGO) TERRAG

ARE) AGUAE) FOGOID TERRAG ARG

Elemento: fogo Elemento: fogo

Metal: estanho Metal: cobre
Simbolos: 2 cabagas e 2 bonecos Simbolos: arco, flecha e coroa de
gémeos cobre ; ﬁ =
: Ferramentas: alfange (espada),
_mMMm:mSm_.;mw. plantEsEara o escudo de cobre e um ofd (arco e

flecha)

Cor: rosa, azul, branco e colorido
! ! Cor: marrom, vermelho e amarelo

Oxum

Dandalunda

Senhora das dguas
doces e calma. Mae
protetora. Orixa da
fertilidade, da
beleza e do poder
feminino.

AGUAE FOGOD TERRAE) ARD

Elemento: dgua

Metal: cobre, ouro e prata
Simbolos: coragdo e canhoeira
Ferramentas: espelho

Cor: rosa e azul ou dourado

Ossain
Katende

Dono dos segredos
das folhas, forca
imprescindivel,
senhor da cura e do
axe das folhas.
Orixa da floresta, do
mato e das folhas
medicinais, protetor
dos animais.

FOGOE) | TERRA[D  ARB)

Acua@

Elemento: terra
Metal: estanho (latdo)

Simbolos: haste ladeada por sete
langas com um passaro no topo
(arvore estilizada)

Ferramentas: opere ou avivi
Cor: verde e branco
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CARTAS (frente)

Exu

Aluvaia

Orixa guardido da
comunicagao e da
linguagem, é a forga
vital, o dono dos
caminhos.
Mensageiro que faz
aconexao entre a
Terra e o sagrado.

AGUAB FOGOI) TERRAE)  ARE)

Elemento: fogo

Metal: ferro

Simbolos: chave e encruzilhada
Ferramentas: tridente

Cor: preto e vermelho

_— lemanja
| Kaiatumba
)

P A
&

£\

-
(P

Rainha dos mares e
das aguas, rege o
ciclo da natureza.

Protetora dos
pescadores, da
familia e dos
apaixonados.

by

~

v

AGUAED FOGO

TERRAE) ARE)

Elemento: dgua
Metal: prata

Simbolos: lua minguante, onda e
peixe

Ferramentas: abebé de prata (leque
circular)

Cor: branco cristalino, prata ou
azul-claro, verde-claro e rosa-claro

Oxumaré

Angoroiteia

Orixa da energia e
da prosperidade.
Divindade que
caminha entre o céu
eaTerrae usao
Arco-Iris como
caminho para o
sagrado.

AGUAD FOGOEZ) TERRAE) ARG

Elemento: agua

Metal: ouro, prata e cobre
Simbolos: arpéo, cobra e lira
Ferramentas: arpdo

Cor: coral, rosa e vermelho vivo

Oxala

Lembarenganga

Divindade da
compaixéo, do
perddo e da fé, é
obstinado e
independente.
Senhor da criagdo e
do conhecimento,
carrega consigo as
meméarias de outros
tempos.

AGUAB FOGO

TERRAE)  ARD

Elemento: ar
Metal: prata, platina e ouro branco

Simbolos: cruz e estrela de cinco
pontas

Ferramentas: opaxord, um cedro
com trés discos redondos e um
pombo na ponta

Cor: branco

lansa
Oya/Matamba

Orixa inteligente,
sedutora, astuta,
valente e brava.
Percorreu todos os
reinos em busca de
conhecimento.
Senhora dos ventos
e das tempestades,
representa o
movimento, o fogo e

a mudanga.
"

AGUABG FOGOMD TERRAED ARE)

Elemento: fogo
Metal: cobre

Simbolos: a foice e o chifre de um
bufalo na cintura

Ferramentas: eruexim, uma foice de
ferro ou cobre com a calda de cavalo

Cor: vermelho, marrom, amarelo e
rosa

Logun edé

Terecompenso

Grande Cagador,
habilidoso e
orgulhoso, ora
benevolente, ora
solitério. Senhor das
contradigdes, da
surpresa e do
inesperado. E
considerado o mais
belo dos orixas.

AGUAD FOGOE TERRAMN ARG

Elemento: agua e terra
Metal: ouro, bronze e cobre

Simbolos: balanga e abebé (leque
com espelho)

Ferramentas: ofa (arco e flecha)
Cor: azul-celeste e amarelo

Omolu

Obaluaié/Xapana

Orixa forte e temido.
Senhor da doenga e
da cura. Rege o
equilibrio da
criagéo, a mudanga
e a evolugdo dos
seres.

AGUAE FOGOMD TERRAD ARG

Elemento: terra e fogo (do interior da
terra)

Metal: chumbo

Simbolos: cruz

Ferramentas: xaxara ou ileo (lanca
de madeira)

Cor: preto, branco e vermelho

Ewa

Kuinganga

Senhora das
possibilidades.
Orixa da intuicdo e
da vidéncia, mora
nas matas
intocaveis, é uma
cacadora
habilidosa.

AGUAD FOGO[ TERRAI

ARG

Elemento: dgua

Metal: ouro, prata e cobre
Simbolos: arpéo, cobra e lira
Ferramentas: arpao

Cor: coral, rosa e vermelho vivo
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